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Уривки 
 

Основы педагогических измерений 
Контроль применительно к учебному процессу получил название педаго‐

гического контроля. 
Следует  различать  педагогический  контроль,  направленный  на  оценку 

учебного процесса, и педагогический контроль, направленный на оценку знаний 
учащихся. 

 

 
 
Рис. 3. Характеристики педагогического измерения. 
 
 

 
 

Педагогические измерения 

Для чего? 
Что? 

Чем измерять? 

Цель  
контроля 

Уровень 
подготов-

Качество 
подготовки 

Средства 
измерения 

Виды контроля: 
- Входной  
- Текущий 
- Тематический 
- Рубежный 
- Итоговый 
 

Экзамены 
Зачеты 
Аттестация 
Тесты 
Задания 
 
- Методы 
конструи-
рования 
средств из-
мерения 
- Методики 
применения 
средств из-
мерения 

Совокупность 
знаний, уме-
ний, навыков, 
освоенных 
учащимися: 
Количество 
верно выпол-
ненных зада-
ний по вы-
бранной теме 
или разделу 

Совокупность существен-
ных характеристик знаний, 
умений и навыков, способ-
ствующих дифференциации 
учащихся с одинаковым 
уровнем подготовки: 
- полнота и глубина знаний 
- конкретность и обобщен-
ность, осознанность и логи-
ка 
- возможность выполнения 
заданий повышенной труд-
ности 



 
Функции контроля 

 

 
 
 

№  Функции  Содержание Средства
1.  Диагностическая  Выявление  пробелов  в  подго‐

товке  учащихся  и  принятие 
управленческого  решения  по 
совершенствованию  учебного 
процесса. 

Дидактические тесты 

2.  Контролирующая  Установление  степени  рассо‐
гласования между  эталоном и 
реальными  знаниями  учаще‐
гося 

Педагогические тесты 

3.  Обучающая  Получение  знаний  в  ходе  ана‐
лиза  ответа  или  путем  само‐
контроля  или  самоанализа 
учащихся 

 Педагогические  тес‐
ты  в  форме  кон‐
трольно‐обучающих 
программ  с  возмож‐
ностью  формирова‐
ния  знаний  в  адап‐
тивном режиме 

4.  Воспитывающая  Становление  таких  качеств 
личности как интерес к знани‐
ям,  умениям  систематически 
работать,  активность,  чувство 
собственного достоинства 

Тематические тесты 

5.   мотивирующая  Изучение  предмета  не  ради 
оценки,  с целью понимания 

Использование  объ‐
ективных форм  и ме‐
тодов  оценки  знаний 
–  стимул  для  усвое‐
ния новых знаний 

6.   Развивающая  Использование  нестандарт‐
ных,  творческих  заданий,  при 
которых  ученик  отступает  от 
привычных  алгоритмов,  раз‐
витие  памяти,  мышления, 
умение  применять  знания  на 
практике 

Междисциплинарные 
тесты. Нестандартные 
задания  с  нестан‐
дартными  или  избы‐
точными  данными. 
Самостоятельная  по‐
становка задач. 

7.   Прогностическая  Прогнозирование  потенци‐
альных  возможностей  обучае‐
мого  в  освоении  нового  мате‐
риала 

Педагогические тесты 



 
Принцип  –  совокупность  теоретических  правил,  способствующих  эффектив‐

ному осуществлению контроля за познавательной деятельностью учащихся. 
 

Тестирование на входе в обучение 
Входное  тестирование  проводится  перед  изучением  заданной  темы  или  раздела 
курса. Цели входного тестирования: 

 выявление степени владения базовыми знаниями, умениями и навыками, 
необходимыми для начала обучения; 

 определение  степени  владения  новым  материалом  до  начала  его  изуче‐
ния. 

Функции входного тестирования 
Виды  Входное тестирование 

Допускающее тестирова‐
ние 

Стартовое тестирование

Функции  Определение допуска к изу‐
чаемой теме 

Определение точки старта при 
переходе к изучению новой темы 

Форма прове‐
дения 

Претест готовности  Входной претест 

Задачи  Выявление у учащихся тре‐
буемых на начало обучения 
знаний 

Выявление у учащихся отдельных 
планируемых результатов обуче‐
ния до начала обучения. 

Последующие 
действия 

1. Если уровень знаний не‐
достаточный  для изучения 
новой темы. То возврат к по‐
вторению (изучению) базо‐
вых знаний. 
2. Если уровень знаний дос‐
таточный для изучения но‐
вой теми. То продолжить 
процесс обучения в соответ‐
ствии с учебным планом. 

1. Если уровень знаний соответст‐
вует  начальному уровню знаний 
по новой теме, то продолжить 
процесс обучения в соответствии 
с учебным планом. 
2. Если уровень знаний соответст‐
вует некоторому более высокому 
(по отношению к начальному) 
уровню знаний по новой теме, то 
начать процесс обучения с соот‐
ветствующего уровня. 

 
 



Тестирование в процессе обучения 
Тестирование в процессе обучения решает текущие задачи по контролю знаний, 
которые можно разбить на две группы. 
1. Выявление уровня и качества подготовки отдельного ученика: 
—  определение  совокупности  знаний,  умений,  навыков,  которые  освоил  ученик 
при изучении текущей темы или раздела; 
— выявление пробелов в изучении текущей темы или раздела; 
— выявление закономерностей и связей в выявленных пробелах в изучении; 
— установление причин возникновения выявленных — определение совокупности 
знаний,  умений и навыков,  которые были успешно освоены пробелов в  знаниях, 
умениях и навыках конкретного ученика; 
—формирование комплекса действий по устранению пробелов, ориентированных 
на конкретного ученика  (повторение изучения данной темы или раздела в инди‐
видуальном режиме, возврат к изучению предыдущих тем или разделов, причём 
определить требуемую тему или раздел нужно в достаточной степени оптималь‐
но, и тд.). 
2. Выявление уровня и качества подготовки группы учащихся: 
группой учащихся:  
— определение совокупности знаний, умений и навыков, которые были успешно 
освоены группой учащихся при изучении данной темы или раздела; 
— выявление пробелов в изучении текущей темы или раздела на уровне группы 
учащихся; 
— классификация выявленных пробелов с точки зрения их количественных и ка‐
чественных характеристик и выявление их закономерностей; 
— установление причин возникновения выявленных пробелов; 
— формирование комплекса действий по устранению выявленных пробелов  (из‐
менение методики изложения материала, темпов изучения, детальности изложе‐
ния и т.д.). 



Характеристика тестирования в процессе обучения 
 

Виды  Тестирование в процессе обучения. Виды тестирования
Текущее  Формирующее Диагностическое 

цели  Систематическая  оценка  зна‐
ний  каждого  ученика  по  не‐
большим  единицам  учебного 
материала 

Выявление  пробелов  в  знаниях  на  уровне 
группы  учащихся  для  своевременной  коррек‐
ции процесса усвоения материала нескольких 
тем или разделов 

Установление причин пробелов в 
знаниях  на  уровне  групп  и  от‐
дельных учащихся 

Форма  прове‐
дения 

Тест текущего контроля  Формирующий тест  Диагностический тест 

Задачи  Выявление пробелов  в подго‐
товке конкретного ученика 

1. Формирование качественных знаний. 
2. Выявление  количества  и  расположение 
пробелов в подготовке группы учащихся 

1. Выявление  причин  системати‐
ческих  ошибок  на  уровне  групп 
учащихся. 
2. Определение  источников  оши‐
бок отдельных учащихся. 
3. Получение  информации  для 
углубленного  анализа  причин 
пробелов  в  подготовке  учащихся 
как  на  уровне  групп,  так  и  от‐
дельных учащихся. 

Последующие 
действия 

1. Если  уровень  знаний  не‐
достаточный  для  продолже‐
ния  процесса  обучения,  воз‐
врат  к  предыдущему  шагу 
обучения  в  индивидуальном 
режиме работы. 
2. При  компьютерном  тести‐
ровании  переход  к  обучаю‐
щему модулю. 

1. Если  большинство  учащихся  групп  не  вы‐
полняет  задания  теста.  То  процесс  обучения 
повторяется с большей детализацией. 
2. Если  небольшая  часть  учащихся  не  справ‐
ляется  с  заданиями  теста,  то  процесс  обуче‐
ния в целом для группы проходит по учебно‐
му графику, а отстающим назначается допол‐
нительное обучение. 
3. При  компьютерной  форме  тестирования 

1. Корректировка  методики  из‐
ложения учебного материала. 
2. Составление плана повышения 
уровня  учебных  умений  и  навы‐
ков  для  конкретных  учащихся, 
пробелы которых были выявлены 
в ходе тестирования. 



программа  сама  подбирает  обучающий  мо‐
дуль  для  дополнительного  обучения  отстаю‐
щих. 

Степень 
сложности 
подготовки 

Низкая  Средняя  Высокая  (требуется  специальный 
подбор  содержания  заданий  в 
тестах,  подробная  детализация 
выполнения  операций  для  выяв‐
ления систематических ошибок и 
определения  путей  их  устране‐
ния. 

Функции  кон‐
троля 

Мотивирующая  функция 
контроля  за  счет  систематич‐
ности знаний 

Оптимальный  набор  заданий  повышает  мо‐
тивирующую  функцию  контроля  (сильные 
ученики  выполняют более  сложные  задания, 
слабые – получают дополнительную помощь 
преподавателя) 

Диагностические  функции  кон‐
троля 

 
 



Тестирование при завершении обучения 
Тестирование при  завершении обучения  (итоговое  тестирование)  отлича‐

ется от предыдущих видов (входного и в процессе обучения) своими задачами, ко‐
торые  заключаются  в  выставлении объективной оценки по результатам  тестиро‐
вания. 

В  соответствии  с  теорией  педагогических  измерений  понятие  «оценка» 
при итоговом тестировании включает два компонента: 
— количественную характеристику освоения этапа обучения; 
— интерпретацию результатов испытаний. 

Результаты  тестирования  интерпретируются  либо  на  основе  нормативно‐
ориентированного  подхода  (НОН),  либо  на  основе  критериально‐
ориентированного подхода (КОП). 

Если требуется с помощью тестирования определить уровень учебных дос‐
тижений  ученика  относительно  других,  т.е.  кто  в  какой  степени  (минимальной, 
средней, выше средней) усвоил изучаемый материал, то при создании теста и об‐
работке  результатов  тестирования  используют  нормативно‐  ориентированный 
подход. 

При  обработке  результатов  тестирования  на  основе  нормативно‐
ориентированного  подхода  применяют  метод  преобразования  индивидуальных 
сырых баллов испытуемых  в истинные баллы на основе  сопоставления их  с нор‐
мами теста. Таким образом они сводятся к единой шкале результатов. 

Если с помощью тестирования необходимо определить, насколько успешно 
каждый ученик овладел общим объёмом содержания курса или дисциплины, ис‐
пользуют критериально‐ориентированный подход. 

При  критериально‐ориектированном подходе  в  качестве  критерия  сравне‐
ния используется общий объём содержания курса, который определяется образо‐
вательным  стандартом  или  стандартом,  утверждённым  в  конкретном  образова‐
тельном учреждении. 

Безусловно,  такое  сопоставление  учебных  достижений  каждого  ученика  с 
планируемым к усвоению объёмом знаний, умений и навыков может выполняться 
как при рубежном, так и при итоговом тестировании. 
 



Виды  Тестирование в процессе обучения
Рубежное Итоговое  Аттестационное

Цели  Оценка каждого ученика при за‐
вершении этапа учебного про‐
цесса 

Обеспечение объективной оценки 
результатов обучения по завер‐
шению курса или дисциплины 

Обеспечение объективной оценки ре‐
зультатов обучения при завершению 
процесса обучения 

Форма  про‐
ведения 

Тест рубежного контроля  Итоговый тест  Аттестационный тест 

Задачи  Оценка результатов обучения  Оценка результатов обучения  Оценка результатов обучения 
Цель теста  Интерпретация 

результатов 
Цель теста  Интерпретация 

результатов 
Цель теста  Интерпретация ре‐

зультатов 
Характеристи‐
ка степени ос‐
воения содер‐
жания этапа 
обучения 

Дифференциа‐
ция учащихся 
по результатам 
выполнения 
тестирования 

Характеристика 
степени освое‐
ния содержа‐
ния отдельного 
курса или дис‐
циплины 

Дифференциа‐
ция учащихся 
по результатам 
выполнения 
тестирования 

Характеристика 
степени освоения 
содержания в тече‐
ние всего процесса 
обучения 

Сопоставление 
учебных достиже‐
ний каждого уче‐
ника с планируе‐
мым к усвоению 
объемом ЗУНов 

Кол‐во верных 
ответов 

НОП  
КОП 

Кол‐во верных 
ответов 

НОП  
КОП 

Кол‐во верных от‐
ветов 

НОП  
КОП 

Последую‐
щие действия 

Если уровень знаний учащихся 
при завершении определенного 
этапа учебного процесса удовле‐
творяет критериям аттестации 
по некоторому курсу, то выстав‐
ляется оценка или зачет, в про‐
тивном случае ученик не аттесто‐
вывается и назначается пересдача 

Если уровень знаний учащихся 
при завершении изучения курса 
удовлетворяет критериям атте‐
стации, то выставляется оценка 
или зачет, в противном случае 
ученик не аттестовывается и на‐
значается пересдача 

Если уровень знаний ученика, получен‐
ного в образовательном процессе, ниже 
уровня базовых ЗУНов, определенных в 
образовательном стандарте, то ученик не 
аттестовывается 

Функции 
контроля 

контролирующая  контролирующая  контролирующая 

 



 
Рис. 7. Нормативно‐ориентированный подход к интерпретации результатов  

тестирования 
 

Метод обработки Исходные данные 

Нормативно-ориентированный Наборы тестовых баллов каждого 
испытуемого (индивидуальные 

«сырые баллы» испытуемых 
Цель 

Сравнение учащихся по уровню учебных 
достижений. Сравнимость достигается 
путем сопоставления результата каждого 
ученика с результатами других, выпол-
нявших тот же тест 

Стандартизация теста 

Формирование 
репрезентатив-
ной выборки 

Разработка системы норм (показате-
лей), отражающих результаты выпол-
нения теста: 
- средний уровень выполнения зада-
ний 
-вариативность результатов выборки 

Результаты тестирования 

Нормы теста Сравнение 

Определение места результата каждого ученика в 
определении баллов относительно норм теста 

Определение истинной оценки каждого ученика, 
выполнявшего тест 



 
Рис. 9. Критериально‐ориентированный подход к интерпретации результатов  

тестирования 

Метод обработки Исходные данные 

Критериально-ориентированный Наборы тестовых баллов каждого 
испытуемого (индивидуальные 

«сырые баллы» испытуемых 
Цель 

Сопоставление учебных достижений каж-
дого ученика с планируемым к усвоению 
объемом знаний, умений и навыков 
Осуществляется путем соотнесения ре-
зультатов каждого ученика с содержани-
ем конкретной области изучения

Общий объем содержания курса Образовательный  
стандарт 

Содержание, 
характеризую-
щее удовле-
творительное 
усвоение курса 
на уровне ба-
зовых ЗУН 

Содержание, 
характери-
зующее дос-
таточное ос-
воение курса, 
т.е. выше 
уровня базо-
вых ЗУН

Содержа-
ние, ха-
рактери-
зующее 
достаточ-
но полное 
освоение 
курса

Результаты тестирования 

Шкала содержания теста Сравнение 

Определение места результата каждого ученика в 
определении баллов относительно норм теста 

Определение истинной оценки каждого ученика, 
выполнявшего тест 



Сравнение нормативно‐ориентированного подхода и 
критериально‐ориентированного подхода 

 
Характеристика  Нормативно‐

ориентированный подход 
Критериально‐

ориентированный подход 
Цель  Сравнение  учащихся  по 

уровню  учебных  достиже‐
ний 

Сопоставление учебных дос‐
тижений каждого ученика  с 
планируемым  к  усвоению 
объемом  знаний,  умений, 
навыков 

Критерии  сравнения 
или сопоставления 

Уровень  учебных  достиже‐
ний отдельного ученика 
Уровень  учебных  достиже‐
ний других учащихся 

Уровень  учебных  достиже‐
ний  отдельного  ученика. 
Уровень  учебных  достиже‐
ний,  определенный  в  обра‐
зовательном стандарте. 

Объекты сравнения  «Сырые баллы» ‐ нормы тес‐
та 

«Сырые  баллы»  ‐ шкала  со‐
держания теста. 

Область применения  Слабо  структурированные 
области знаний. связанные с 
решением задач творческого 
характера  (когда  затрудни‐
тельна  четкая  структуриза‐
ция знаний, умений и навы‐
ков  в  конкретной  области 
содержания) 

Области  содержания,  где 
возможна  структуризация 
знаний,  умений  и  навыков, 
позволяющая  задавать 
уровни оценки учебных дос‐
тижений. 

Информация  для 
ученика 

Как  знания  ученика  соотно‐
сятся  со  знаниями  других  
учащихся (в классе) 

Что  ученик  знает  и  умеет  в 
соответствии с уровнем под‐
готовки  по  конкретному 
курсу  (дисциплине),  опре‐
деленному  в  образователь‐
ном  стандарте  или  про‐
грамме. 

 
 
 


