
Конструирование образовательной программы. 
 

Программа учебного курса — живой организм, который сначала создается в виде типовой программы, 
затем осмысливается, конкретизируется, уточняется и преобразуется учителем. 

Личностное образовательное движение каждого ученика предполагает наличие особым образом 
сконструированных образовательных программ у учителя, школы, региона, государства. Координация 
образовательных программ перечисленных уровней — прерогатива учителя, работающего с конкретными 
детьми. Образовательная программа каждого «надученического» уровня должна отвечать следующим 
требованиям: 

а) допускать возможность и необходимость существования программ других уровней; 
б) учитывать разброс установочных целей образования субъектов другого уровня; 
в) предполагать вариативность достижения обозначаемых в программе целей и постановку других целей; 
г) обеспечивать соответствующий баланс заданного и выбора в каждом из структурных компонентов 

программы. 
Федеральные образовательные программы, например, устанавливают базовые требования на уровне 

международных, конституционных, законодательных положений; что же касается содержания образования 
или его форм, то в государственной программе обозначаются варианты их конкретизации на каждом уровне, 
включая личность конкретного ученика, которому отводится возможность уточнения или построения 
индивидуальной образовательной программы. 

Работа учителя над программой — непрерывный процесс. Программа может иметь разный объем, 
относиться к отдельной теме, курсу, образовательной области, классу, школе, и разную продолжительность 
— учебный год, четверть, неделя, день, урок. Годовая программа описывает стратегию обучения, программы 
изучения отдельных разделов или тем курса — воплощают эту стратегию, учитывая происходящий процесс и 
реальную ситуацию обучения конкретных детей. 

Существуют три основных подхода к конструированию образовательных программ: линейный, 
концентрический и спиральный. 

Линейный способ построения программы состоит в том, что отдельные части (порции) учебного 
материала выстраиваются последовательно друг за другом без дублирования изучаемых тем в разные годы 
обучения.                                                                       

Концентрический способ допускает возможность возвращения к одному и тому же материалу в разные 
периоды обучения, например, через несколько лет, предусматривая усложнение и расширение его содержания. 

Спиральный способ компоновки материала программы предполагает, что ученики, не теряя 
из поля зрения исходную проблему, расширяют и углубляют круг связанных с ней знаний. 

Программа — это средство достижения цели, сами цели тоже— включаются в программу. Рабочая 
программа всегда субъективна, то есть имеет своего автора (или авторов) и относится прежде всего • 

к его деятельности. 
Каждый учитель на каждую учебную четверть и год осуществляет коррекцию примерной 

программы по своему учебному курсу или составляет собственную программу. Авторские 
программы обсуждаются (защищаются) на школьном педсовете и (или) на заседаниях районных 
методических объединений, после чего данные программы утверждаются для использования в 
учебном процессе. 

Критерии анализа и оценки авторских образовательных программ: 
Смысловая глубина. Анализируется, на каком уровне проработана программа, есть ли в ней 

четкое и конкретное обозначение смысла данного курса, продолжают и раскрывают ли 
обозначенный смысл цели, задачи и другие компоненты программы. 

Проверяемость целей и задач. Выясняется форма задания образовательных целей и задач, 
возможность их однозначной проверки в конце планируемого периода (месяца, четверти, года). 
Выясняется наличие инструментария для контроля и оценки уровня достижения целей. 

Соответствие образовательным стандартам и нормативам. Программа должна 
соответствовать образовательному минимуму, учебному плану школы, профилю классов, в 
которых будет применяться, учитывать индивидуальные программы учеников. 

Наличие дидактической основы. В программе указывается дидактическая система, на основе 
которой предполагается обучение. Данная система должна быть сбалансирована с 
общешкольной образовательной концепцией и системами учителей, работающих с теми же 
учениками, для которых предназначена программа. 

Продуктивная и личностная ориентация программы. Выявляются заложенные в программе 
возможности обеспечения индивидуальной траектории и творческой самореализации 
учеников. Выясняются пропорции между ученическим компонентом содержания образования и 
другими компонентами (школьным, национально-региональным, федеральным). 

Дискуссия. Каким образом может сочетаться интеграция и дифференциация обновляемого содержания образования? 

В содержании 12-летнего общего образования выделены следующие образовательные области: 
филология, математика, естествознание, обществознание, искусство, технология, физическая культура. 
 « 



Перечисленные области реализуются через базовые предметы: русский язык, литература (в школах с 
родным нерусским языком обучения — родной язык, родная литература, русский язык, русская литература), 
иностранный язык, математика, история, обществоведение, география, биология, физика, химия, 
информатика, искусство, физическая культура, технология, основы безопасности жизнедеятельности, по 
которым утверждается государственный образовательный стандарт. Возможна интеграция или иная компонов-
ка базовых предметов при условии выполнения требований государственного образовательного 
стандарта. 

В соответствии с принципами обновления содержания образования содержание образовательных 
областей и учебных предметов в будущей школе будет изменяться в следующих направлениях: 

— обновление учебного материала в соответствии с изменения ми в окружающем мире и достижениями 
базовых наук; включение новых разделов и тем, необходимых для жизни в 
современном обществе, имеющих общекультурное значение; исключение устаревших разделов; 

— генерализация содержания образования за счет выделения фундаментальных образовательных 
объектов, системообразующих понятий, принципов, закономерностей с одновременной разгрузкой за 
счет второстепенного или устаревшего материала; 

— перераспределение учебного материала между основной и старшей школой, между базовым и 
профильным содержанием образования в соответствии с концепцией 12-летней школы; модульные 
подходы к формированию содержания учебного материала; 

— изменение подходов к содержанию образования как к образовательной среде для личностного развития 
учащихся; переход к концепции открытого содержания образования, 
обусловленный тенденцией усиливающегося влияния на образование новых средств и технологий 
деятельности (Интернет, СМИ и др.); 

— усиление в общеобразовательном процессе ученического компонента содержания образования, 
реализующего возможность индивидуальной образовательной траектории ученика; 

— разработка деятельностного компонента содержания образования, т. е. включение в обязательный 
минимум содержания образования специально отобранных способов деятельности, 
техник и технологий, ключевых компетенций и иных процедурных элементов, которыми необходимо 
овладеть ученику; 

— разработка и создание учебников и учебных пособий нового типа: личностно-ориентированных, 
профильных, интегрированных, мультимедийных, гипертекстовых и др. 

На основе концепции структуры и содержания образования в 12-летней школе разрабатываются 
базисный учебный план, концепции отдельных образовательных областей, учебные программы и учебники 
по предметам. 

Традиционно под содержанием образования понимается первоначально отчужденный от учеников опыт 
человечества, который передается им для усвоения. Данное обучение можно назвать знаниево-
ориентированным. В личностно-ориентированном обучении содержание образования делится на две 
составляющие: внешнее — образовательную среду, и внутреннее — личностные новообразования ученика. 

Различия в подходах к содержанию образования определяются на основе трех дидактических теорий: 
формализма, материализма и прагматизма. 

В отечественных концепциях под содержанием образования понимаются: 1) педагогически 
адаптированные основы наук; 2) система знаний, умений и навыков, а также опыт творческой деятельности и 
эмоционально-волевого отношения к миру; 3) педагогически адаптированный социальный опыт человечества, 
тождественный по структуре человеческой культуре; 4) содержание и результат программ. 

Достижение цели зависит от того, каким образом она была задана. Формулировка целей должна 
производиться в форме, допускающей проверку уровня их достижения. Так, формулировки типа: «получить 
систематизированные сведения о дробях» или «формировать у детей историческое мышление» целями не 
являются, поскольку задают лишь направление деятельности, но не ее конечный результат — продукт 
образовательной деятельности. Наоборот, цели типа «разработать собственные версии происхождения дробей» 
или «предложить детям перечислить исторические события в их жизни и аргументировать их историчность» 
задают конечный продукт деятельности учеников, который может быть продиагностирован и оценен. 
Формулирование цели в виде конечного образовательного продукта — наиболее эффективный способ 
целеполагания. А по внешним «плодам» учеников всегда можно судить и о внутренних результатах 
обучения, т. е. о развитии личностных качеств учащихся. 

Специфику имеют начальные цели, например, формулируемые в начале учебного года. Такие цели 
характеризуются следующими особенностями: 

1. Эмоциональное вхождение детей в учебный процесс. Их ориентация в специфике школьной жизни. 
Проведение уроков - знакомств типа: представление детьми в кругу своего имени, своих любимых дел, 
своих игрушек, желаний и т.п. Для старших — рефлексия или просто рассказ о летней деятельности или своих 
увлечениях. 

2. Диагностика особенностей детей: любимые виды деятельности, степень творческой ориентации, 
уровень подготовленности, психические особенности, самоорганизация и др. 

3. Создание (конструирование) образа предстоящего учебного года: его норм, содержания, структуры, 



ритма, видов деятельности. 
В начале обучения конкретной учебной дисциплине цели педагога следующие: 
а) помочь ученикам создать целостный образ учебного предмета (выяснить его смысл, зачем он нужен, 

из чего состоит, каковы его особенности; сформулировать наиболее интересные для детей 
вопросы); ученикам предлагается составить схему, нарисовать символ или концепт предмета; 

б) для формирования образа деятельности в новом курсе или его теме следует предложить детям 
выполнить основные виды деятельности, например: исследовать растение, придумать сказку, начертить 
геометрические фигуры; 

в) через созданные детьми начальные образовательные продукты и опробованные ими виды деятельности 
вывести их на постановку индивидуальных целей по предмету на обозримый для них период времени; 

г) составить учебную программу на четверть, включив в нее личностный компонент учащихся, т. е. их цели 
по предмету. 

Обучение учеников целеполаганию. Особое место в личностно-ориентированном обучении 
занимает методика обучения школьников целеполаганию. 

Имеются общие условия выполнения учеником процедуры целеполагания: 
— наличие познавательного стремления ученика; 
— определение предмета своей цели; 
— умение ученика определить свою связь с предметом цели; 
— представление образа предполагаемого результата своей деятельности по отношению к предмету цели; 
— вербальное (словесное) формулирование цели; 
— предвидение и прогнозирование того, как будет достигаться цель; 
— наличие средств для достижения цели; 
— соотношение получаемых результатов с целью; 
— корректирование поставленной цели. 
Личностное целеполагание ученика относится к образовательным областям и образовательным 

технологиям. Чтобы ученик поставил личную образовательную цель в образовательной области, для этого 
требуются следующие процедуры: во-первых, выстраивание личностного отношения ученика с объектом 
целеполагания (вещью, понятием, процессом, явлением, фундаментальным образовательным 
объектом), которое выявляет и актуализирует его личностные качества, относящиеся к объекту (например, 
любовь к природе при изучении растения); во-вторых, установление личностного смысла и (или) образа 
фундаментального образовательного объекта, то есть обозначение в объекте того, чем он связан с 
личностью познающего его субъекта; в-третьих, выбор типа отношений или вида деятельности для 
взаимодействия с объектом, например, исследование его химических, математических, этических свойств. 


