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Пояснювальна записка

Програму розроблено на основі психолого-педагогічної теорії  розвивального навчання Д.Б.Ельконіна та В.В.Давидова, збагаченої В.В.Рєпкіним, О.К. Дусавицьким та ін. провідними вченими культурно-історичного підходу в психології, започаткованого Л.С.Виготським. 

Метою програми є формування в учнів комунікативної компетентності, системного бачення мови та соціально-культурний розвиток особистості в умовах навчальної діяльності, що забезпечує становлення учнів як суб(єктів навчання.

 Становлення суб’єкта навчальної діяльності забезпечується за умови участі дитини разом з учителем та іншими учнями в розв’язанні завдань у «зоні найближчого розвитку» (Л.С.Виготський). Така колективно-розподілена діяльність під час конструювання та опановування способу тієї чи іншої дії забезпечує зростання ініціативності учнів в опануванні нового знання.

Організація навчальної діяльності учнів є невід’ємною складовою  навчального процесу в системі розвивального навчання і спрямована на усвідомлене самозмінювання учнів у процесі розв’язання навчальних завдань. Розв’язання кожного такого завдання передбачає обов’язкову наявність мотиву (навчально-пізнавального інтересу), цілепокладання, контролю, оцінювання, а також дій аналізу, моделювання, узагальнення, конкретизації. 

У такому розумінні навчальна діяльність є основою для становлення ключової компетентності – «уміння вчитися».

Узгоджуючи теорію розвивального навчання та вимоги до освітньої галузі «Мови і літератури»  Державного стандарту початкової загальної освіти, навчальний предмет «Українська мова» має забезпечити розв’язання таких завдань:
· формування навчальної діяльності учнів методом розв’язання навчальних завдань у формі навчального діалогу як ключової компетентності – уміння вчитися;
· формування комунікативної компетентності як предметної в процесі опанування мовних знань, мовленнєвої практики в безпосередньому та опосередкованому спілкуванні, освоєнні соціокультурного простору:
а) формування мовних понять як основи становлення навчально-пізнавальної мотивації для вивчення мови як цілісної системи;
б) удосконалення всіх видів мовленнєвої діяльності, розпочатих дитиною в дошкільному віці, і опанування нових – пов’язаних з писемним мовленням (читання, письмо);

в) розширення й вдосконалення загальнокультурних та соціальних знань та умінь;
· оволодіння загальними способами отримання та володіння інформації як основи формування міжпредметних компетентностей.
Для реалізації поставлених завдань та відповідно до вимог Державного стандарту початкової загальної освіти навчальний предмет «Українська мова» будується за такими змістовими лініями:  
–    мовленнєвою;
–    мовною;
· соціокультурною; 
· діяльнісною.

Мовленнєва змістова лінія передбачає розвиток усного й писемного мовлення учнів завдяки забезпеченню реальної мовленнєвої практики в процесі навчального співробітництва (загальнокласна дискусія, мікродискусія в груповій та парній роботі під час розв’язання навчальних завдань) та спеціально організованої роботи з мовленнєвим  матеріалом (читання вголос і мовчки, ігри-драматизації, робота з дитячою книжкою, письмові види робіт).  Результатом такої роботи є практичне оволодіння дітьми способами побудови висловлювань в усній та писемній формі.
Мовна змістова лінія спрямована на засвоєння школярами знань про мову як систему мовних одиниць і формування на цій основі свідомих мовних умінь (орфоепічних, лексичних, граматичних, правописних, стилістичних, словотвірних). Робота дітей з мовним матеріалом будується як послідовність навчальних завдань, розв’язання кожного з яких базується на опануванні загальних способів лінгвістичного аналізу. Зіткнувшись із будь-якими мовними явищами, діти здатні виявляти себе як суб’єкти навчальної діяльності: ставити навчальні цілі, формулювати навчальні завдання, аналізувати умови, моделювати суттєві відношення, які виявляються в ході аналізу, узагальнювати та конкретизувати способи дії, контролювати їх і оцінювати результати. Результатом такої роботи є опанування дітьми певної системи мовних понять та узагальнених способів дії під час роботи з мовними явищами. Курс української мови в початкових класах розвивального навчання завдяки своїй діяльнісній основі (система навчальних завдань) охоплює всі складові мови (фонетика, фонологія, морфеміка та словотвір, лексика, граматика) і є вступом до  вивчення теорії рідної мови та основою для оволодіння іноземними мовами. Саме цим забезпечується мотивація до подальшого вивчення української мови, наступність між початковою та основною школою у вивченні мови, предметна компетентність як основа для аналізу та усвідомленого вивчення іноземних мов.  
Соціокультурна змістова лінія пронизує весь курс вивчення української мови і представлена таким чином: 1) ознайомленням з тематичними групами слів-назв предметів і реалій матеріальної та духовної культури українського народу; 2) знайомством з творами фольклору – прислів’ями, приказками, казками тощо – і оцінка умов доречного їх використання; 3) наявністю українознавчих текстів; 4) порівнянням норм літературної української мови з особливостями місцевої говірки; 5)  ознайомленням з особливостями національного мовленнєвого етикету та соціальними ролями. 
Діяльнісна змістова лінія спрямована на формування в учнів уміння вчитися і забезпечується розгортанням учнями навчальної діяльності в умовах реалізації методу розвивального навчання – розв’язання навчальних завдань.  Навчання учнів в умовах зростання їх як суб’єктів навчальної діяльності забезпечує формування навчальної мотивації, цілепокладання, навчальних дій, контролю та оцінювання. Комплекс перелічених сформованих компонентів навчальної діяльності гарантує школяреві здатність ефективно організовувати свою працю та досягати високих її результатів. 

Рівень загальноосвітньої підготовки учнів наприкінці навчання в початкових класах відповідає вимогам Державного стандарту початкової загальної освіти.

Програму структуровано за такими розділами: «Навчання грамоти», «Мовленнєва змістова лінія», «Мовна змістова лінія», «Соціокультурна змістова лінія», «Діяльнісна змістова лінія».
І. Навчання грамоти

Навчання грамоти в 1-му класі для шестирічних дітей є періодом переходу від ігрової діяльності до навчальної, коли ще не йдеться про розгортання повноцінної навчальної діяльності, а лише про формування таких навчальних дій, як дія моделювання, дії контролю та оцінки, на які й буде спиратися вчитель, починаючи з другого класу, в реалізації методу розв’язання навчальних завдань. Предметний матеріал навчання грамоти дає змогу послідовно розгорнути роботу з формування в учнів навичок навчального співробітництва  з учителем та однокласниками. Ознайомлення з правилами поведінки під час загальнокласної дискусії, групової роботи тощо відбувається в перші два тижні навчання, а надалі ці правила закріплюються в спеціально організованій  роботі на уроках. 
Навчання грамоти передбачає розгортання роботи з опанування загальних способів читання та письма, охоплює весь навчальний рік і складається з трьох етапів:  добукварний період («Початкові уявлення про слово», «Звуковий аналіз»), букварний період («Формування дій читання та письма»), післябукварний період (удосконалення дій читання та письма). У процесі навчання грамоти учні розв’язують завдання навчально-практичного типу. 

Першим завданням, яке доводиться розв’язувати дітям, є визначення функції слова в мові (слова-назви та слова-помічники) та меж слова в потоці мовлення (спосіб розмежування слів: перед кожним словом можна вставити слово, яке розширює чи конкретизує зміст цього слова або висловлювання в цілому).

Функції слів та їх зв'язок у висловлюванні (реченні) фіксуються в моделях (особливих графічних засобах). 

Далі  учні переходять до звукового аналізу слова. Особливими типами практичних завдань у процесі навчання грамоти в добукварний період є завдання, спрямовані на формування дій контролю, оцінки та моделювання в роботі з висловлюванням (речення) та звуковим аналізом слова. Наприклад, для формування дії контролю вчитель може запропонувати такі завдання, як перевірка правильності побудови моделі слова або речення, вибір з-поміж кількох моделей тієї, що відповідає певному слову або реченню, вибір з-поміж кількох слів того, що відповідає поданій моделі тощо; для формування дії моделювання – завдання на складання моделей певного слова, що відображають різні його характеристики, на перетворення поданої моделі слова або речення в модель, що відповідає запропонованій, тощо.  

У навчанні письма в добукварний період забезпечується розвиток дрібної моторики руки, формування координації дій рухового й зорового аналізаторів, становлення дій контролю та оцінки щодо графічних умінь. Добукварний період охоплює майже весь перший семестр, що дозволяє учням при переході до роботи з рукописними буквами свідомо аналізувати зразок літери (опорні точки, напрямок руху, елементи), контролювати та оцінювати себе. 

Важливою складовою навчання письма є формування культури оформлення письмових робіт. Такі критерії оформлення письмових робіт, як охайність і правильність (відповідність поданому зразку), діти усвідомлюють з перших кроків навчання письма шляхом оцінки робіт вигаданих персонажів.
За наявності в класі дітей, у яких переважають дії лівою рукою, у межах програми передбачається коригування методики навчання таких учнів, не допускаючи переучування їх на письмо правою рукою. 

Ґрунтовний звуковий аналіз стає підставою для переходу до наступного завдання – виділення співвідношень звукової оболонки слова і його буквеного позначення. Послідовність уведення букв, передбачена програмою, дозволяє учням зробити висновок щодо певної закономірності позначення звуків буквами на письмі. Наслідком цього є свідоме виконання дітьми дій читання й письма за певними алгоритмами. При цьому в букварний період дія читання виступає дією контролю щодо дії письма. 
Формування дії письма в букварний період розгортається в напрямку «від звука до букви» і передбачає свідоме позначення звуків буквами в слові під час письма під диктування. Робота з записом слів, які є власними назвами, дозволяє учням отримати початкові уявлення про орфограму.  Будь-яке копіювання слів або речень на цьому етапі виключається. У післябукварний період дія письма вдосконалюється за рахунок списування зразків речень на основі спеціально розробленого алгоритму, який включає орфографічне орієнтування (читання, підкреслення орфограм, орфографічне прочитання, запам’ятовування  орфографічного зразка), орфографічне промовляння під час запису з пам’яті, контрольно-оцінювальні дії стосовно написаного (поскладове орфографічне прочитання написаного для перевірки графіки, підкреслення та звіряння позначених орфограм з орфограмами в тексті). 
Програма дозволяє вчителеві забезпечити диференційований підхід до учнів, ураховуючи різні рівні сформованості контролю та оцінки способів читання та письма, а також уміння, набуті дітьми в дошкільному віці.
Така диференціація найбільш яскраво виявляється в роботі з дитячою книжкою, бо різні рівні сформованості дії читання дозволяють дітям читати різні за обсягом дитячі книжки. Програма пропонує послідовне ускладнення роботи з дитячою книжкою на уроках грамоти: від виразного читання вчителя або окремих учнів  у добукварний період – до обговорення в групах прочитаних книжок та їх обміну в букварний та післябукварний періоди. 
 Навчальне співробітництво, підтримка дитячої ініціативності в постановці та розв’язанні навчально-практичних завдань,  формування дій контролю та оцінки забезпечують швидке зростання навчально-пізнавального інтересу і перехід учнів від ігрової діяльності до навчальної, тобто забезпечують психологічну готовність учнів до шкільного навчання. 

ІІ. Мовленнєва змістова лінія
Програма ставить за мету забезпечити в межах реалізації мовленнєвої змістової лінії формування комунікативної компетентності як предметної в процесі мовленнєвої практики в безпосередньому та опосередкованому спілкуванні.
Особливістю програми є виділення загальних основ висловлювання в усній і писемній формах, що дає дітям змогу свідомо трансформувати висловлювання з однієї форми в іншу. Це означає, що молодший школяр набуває здатності розв’язувати комунікативні завдання як в усній, так і в писемній формі мовлення. 

Практика навчання, що склалася у світовій педагогіці, виявила реальні труднощі учнів у подоланні основної перешкоди, що відокремлює усне мовлення від письмового. Ще в 30-і роки ХХ століття Л.С. Виготський визначив джерело цих труднощів у такий спосіб: на письмі «доводиться передавати словами те, що в усному мовленні передається за допомогою інтонації й безпосереднього сприйняття ситуації», тобто,  у першу чергу, – смисл. 

Смислова  неповноцінність письмового мовлення виявляється в неможливості відреагувати на нього поза ситуацією безпосереднього спілкування, у якій це мовлення відбулося, тобто поза ситуацією,  коли читачеві відомо, ким, для кого й навіщо щось було написано. 

Щоб володіння письмовим мовленням стало довільним, необхідно створити у навчанні молодших школярів такі умови, які забезпечують розуміння учнями висловлювання як одиниці спілкування, засоби побудови висловлювання в усній та писемній формах, а також розуміння того, що писемне висловлювання – це не є записане буквами усне висловлювання. Умови і засоби побудови писемного висловлювання відрізняються від умов і засобів побудови усного висловлювання.  

Висловлювання як одиниця спілкування – це така поведінка людини в ситуації спілкування, у якій відображено наміри того, хто спілкується; тобто людина всією своєю поведінкою дає зрозуміти іншій людині, чого вона від неї хоче. Таким чином, висловлювання – звертання до іншої людини в очікуванні відповіді. Суттєві ознаки висловлювання: наявність адресованості (звертання до співрозмовника) та завершеності (надання співрозмовникові можливості відповісти). Висловлювання можуть бути первинними та вторинними. Первинні висловлювання будуються співрозмовниками під час безпосереднього спілкування. Вторинні висловлювання будуються оповідачем на основі первинних висловлювань. Саме вторинні висловлювання в програмі розглядаються як писемні висловлювання. 

Зазначимо, що в дошкільному віці діти отримали чималий досвід побудови висловлювань у побутових ситуаціях спілкування, а також у ході сюжетно-рольових ігор. Змістом сюжетно-рольових ігор дошкільного віку виступали соціальні стосунки (батьки – діти, лікар – пацієнт, продавець – покупець тощо), тобто стосунки, що складаються між учасниками безпосереднього спілкування («той, хто звертається» – «той, хто відповідає на звертання»). Такі відносини чітко зовні визначені межами висловлювань, тобто зміною співрозмовників, є, можна сказати, натуральними й дуже рано відкриваються дітям. Відносини ж «учасники спілкування» – «спостерігач» є вже  не натуральними, а культурними, тобто опосередкованими. Ці відносини зовні представлені для дітей не в побутових сценах спілкування, а в особливих суспільних інституціях, наприклад,  у художній літературі. Відкриття відносин «учасники спілкування» – «спостерігач» є «зоною найближчого розвитку» молодшого школяра. Саме вдосконалювання себе як співрозмовника не тільки вже в позиції учасника спілкування, а й в позиції спостерігача дозволить надалі дитині будувати висловлювання в письмовому мовленні.   

Програма передбачає спеціальні уроки, на яких відбувається осмислення учнями дії висловлювання (1 урок на тиждень) , однак у початковій школі вчителеві необхідно створювати умови для розгортання мовленнєвої діяльності на всіх уроках.

Особливістю уроків з розвитку мовлення є робота з драматичними завданнями. Драматичне завдання – це завдання на реконструкцію несловесного контексту, у якому певна словесна взаємодія стає осмисленою.
Для використання драматичних завдань у навчанні молодших школярів необхідно не тільки розрізнювати словесні та несловесні засоби побудови висловлювання, а  й розуміти відносини між цими засобами. Це такі відносини:

1. Відносини відповідності: у багатьох словесних знаків є аналог на рівні несловесних, наприклад, ціле висловлювання іноді можна замінити  одним жестом. Коли словесні та несловесні засоби перебувають у відносинах відповідності, часто спостерігається заміна одних засобів іншими або  дублювання засобів (як правило, для підсилення впливу на співрозмовника). Ситуації спілкування, у яких наявні відносини відповідності, характеризуються «відкритим» для розуміння  смислом, у них відсутній  прихований смисловий підтекст. 

2. Відносини невідповідності: у висловлюванні спостерігається сполучення словесних і несловесних засобів, які протилежні за своїми значеннями. Коли словесні та несловесні засоби перебувають у відносинах невідповідності, спостерігається  «зіткнення» значень, носіями яких  виступають словесні та несловесні засоби. Ситуації спілкування, у яких присутні відносини невідповідності, характеризуються наявністю прихованого смислового підтексту. У таких ситуаціях увага тільки до однієї із складових висловлювання часто призводить до нерозуміння смислу висловлювання. 

Розв’язання  драматичних завдань, побудованих з урахуванням відносин відповідності, дозволяє актуалізувати для учнів 6 – 7-річного віку роботу із засобами висловлювання. Розв’язання  драматичних завдань, побудованих з урахуванням відносин невідповідності, дозволяє  для більш  дорослих дітей  (8 – 10-річних) актуалізувати роботу з цілями та намірами учасників спілкування, а тим самим і зі смислами, тому що смисли саме в цілях та намірах і виявляються.  

У першому класі на заняттях з розвитку мовлення вчитель пропонує дітям різноманітні сюжетно-рольові ігри, але на відміну від дошкільного віку, де ігрове заняття складається з двох етапів:  організація гри та гра, у шкільному навчанні вводиться третій етап – обговорення гри. Саме в ході обговорення й реалізується дитяча спостережливість і з часом позиція спостерігача стає для учнів усвідомленою. 
Поведінку вчителя в ході занять з розвитку мовлення можна схарактеризувати як ініціювання творчої активності дітей. Це виражається в спонуканні дітей до дії без заданого зразка дії; дозволі й заохоченні безлічі питань і думок; стимулюванні відповідальності й незалежності; акценті на дитячій самостійності;   схвальній оцінці дитячої фантазії; відкритості до дитячої імпровізації. Заняття дозволяють розгортати дитячу творчу активність у кількох напрямках:

- розробка сюжету гри в групі й самостійно;

- індивідуалізація образу в іграх завдяки використанню несловесних засобів спілкування (міміка, жести, інтонація тощо);

- побудова усних висловлювань в умовах безпосереднього спілкування під час гри в парі або в групі, а також у ході загальнокласного обговорення гри на кожному із занять.

У другому класі  предметом обговорення гри-драматизації стають засоби побудови усного висловлювання (слова, жести, міміка, інтонація тощо). У третьому – четвертому класах – засоби побудови письмового висловлювання (слова, логічна послідовність тощо). Письмове висловлювання виступає на цьому етапі навчання основою для гри-драматизації.
Ураховуючи Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів початкової школи, програма забезпечує такі види мовленнєвої діяльності учнів: аудіювання (слухання-розуміння тексту), говоріння, читання та письмо. 

Удосконалення навички аудіювання відбувається на уроках як у роботі зі спеціально дібраними текстами, так і в ході загальнокласних  дискусій або мікродискусій у групах та парах під час постановки або розв’язання навчальних завдань. 

Учитель, використовуючи в роботі метод розвивального навчання –розв’язання навчальних завдань – спонукає учнів до участі в загальнокласних дискусіях або мікродискусіях у групах і парах, а це  є найважливішим чинником удосконалення їхнього усного мовлення (діалогічного та монологічного). У ході таких дискусій у дітей виникає навчально-пізнавальна мотивація до побудови висловлювання. Це приводить до того, що учні намагаються говорити чітко, аргументовано, емоційно, але одночасно і з повагою до співбесідника.  Діти вмотивовані висловлювати власну думку, оцінювати думку іншого учня, робити висновки, давати пораду. Увага до несловесних засобів побудови висловлювання, яка привертається в ході обговорення ігор-драматизацій, дозволяє учням і в ході навчальних дискусій свідомо контролювати свою несловесну складову висловлювання, щоб зробити свою думку більш доступною для розуміння однокласниками.
Мотивація до дії письма забезпечується в програмі тим, що в ході навчання грамоти копіювання поданих зразків повністю виключається з роботи зі словом або реченням. Починаючи з другого класу, використання особливої позначки для орфограм, які учні ще не вміють перевіряти, дозволяє дітям не боятися припустися помилки у висловлюваннях, які вони будують самостійно. Це дає змогу учням уже в другому семестрі 2-го класу записувати свої висловлювання і не обмежуватися словами, правопис яких їм добре відомий,  а використовувати широке коло слів.  Метод розвивального навчання –розв’язання навчальних завдань – пов'язаний з висуванням учнями гіпотез, фіксацією самостійно або в групі зроблених висновків. Запис своїх гіпотез, висновків, а згодом і статей для довідника  стає природною мотивацією писати грамотно. У 3-му класі, крім продуктивного, приділяється увага й репродуктивному письму – усним і письмовим переказам. Мотивація до переказів для учнів пов’язана або з перевіркою меж своєї пам’яті, або зі зміною оповідача.
У 4-му класі письмові роботи мають як продуктивний, так і  репродуктивний характер, але ускладнюються за рахунок того, що діти знайомляться з різними стилями мовлення і складають або переказують тексти різних стилів. Особлива увага приділяється науковому стилю – учні складають тексти до довідника з української мови. 
Дія читання, починаючи з 1-го класу (післябукварний період),  удосконалюється як на уроках української мови, так і на окремих уроках читання. На уроках читання використовується смислове читання, яке спирається на орфоепічні норми і є виразним, тому що пов’язане зі смислом прочитаного. На уроках української мови, залежно від мети завдання, використовується як смислове читання, так і орфографічне. Орфографічне читання, яке є поскладовим і штучно відтворює буквену оболонку, виступає як дія контролю до дії письма і є умовою для становлення орфографічної навички.  

ІІІ. Мовна змістова лінія
Навчання мови в початкових класах передбачає формування комунікативної компетентності учнів, що є неможливим без усвідомлення мови як системи мовних одиниць (фонетичних, лексичних, морфологічних, синтаксичних). Ця робота спрямована на з’ясування учнями функціонування в мовленні слова, речення, тексту, що, у свою чергу, передбачає аналіз цих мовних одиниць.

Робота з аналізу мовних одиниць базується на розумінні їхніх суттєвих ознак, які визначаються в ході учнівських досліджень і фіксуються в моделях. Словесне ж визначення є результатом опису загального способу дії, зафіксованого в графічній  моделі.

Комунікативна компетентність дітей виявляється в практичній реалізації здобутих знань, тобто наприкінці навчання в початковій школі діти повинні вміти: 

– дотримуватися орфоепічних норм (правильно артикулювати звуки, ураховувати позиційні та історичні чергування звуків, правильно наголошувати склади в словах);

– пояснювати лексичне значення слів за принципом тлумачного словника, здогадуватися про значення невідомого слова з контексту, з’ясовувати його за допомогою тлумачного словника, оцінювати межі певних тематичних груп, свідомо використовувати багатозначні слова, синоніми, антоніми, добирати  споріднені слова;

– правильно вживати форми вивчених частин мови;

– будувати речення, різні за структурою (прості, складні, з однорідними членами речення); утворювати словосполучення, дотримуючись норм лексичної та граматичної сполучуваності.

Дослідження мовних явищ потребує організації особливої форми навчання – навчального діалогу. Згідно з умовами навчального діалогу, позиція вчителя є позицією організатора такої діяльності дітей з предметним матеріалом, у ході якої поступово з’ясовується основа побудови того чи іншого поняття. Зростання активності дітей у навчальному діалозі стає показником сформованості їхньої комунікативної компетентності.

Мотивація вивчення орфографії виникає в дітей у межах розв’язання комунікативного завдання на адекватну передачу усного висловлювання в писемній формі. Опанування орфографії розгортається як діяльність дітей з  розв’язання системи навчальних завдань навчально-дослідницького типу, кожне з яких зумовлене реальним комунікативним утрудненням. 

Спираючись на набутий у першому класі досвід спостереження за мовними явищами,  досвід моделювання, контролю й оцінювання, у другому класі учні мають змогу перейти від роботи з обмеженою кількістю слів (написання яких відповідає вимові) до пошуків загального орфографічного правила – «закону письма», який спирається на фонематичний принцип орфографії, що в лінгвістичній літературі досі часто розглядається як морфологічний. Досягнення цієї мети стає можливим завдяки опануванню дітьми системи понять: слабка та сильна позиція звука в слові, позиційне чергування звуків, непозиційне (історичне) чергування звуків, значуща частина слова. Поняття формуються в дітей у процесі дослідницької діяльності, яку вчитель організовує на доступному за віковими можливостями матеріалі. Результатом оволодіння орфографією на кінець початкової школи стає усвідомлення дітьми системи правопису української мови: орфограми слабкої позиції звуків та орфограми, не пов’язані з позицією звука в слові. Програмою передбачається вивчення  орфограм слабких позицій голосних та приголосних звуків у всіх значущих частинах слова. Крім цього, учні вчаться оформлювати на письмі деякі  власні назви (імена людей, клички тварин, назви населених пунктів, річок тощо), речення (прості – межі речення, звертання, однорідні члени речення;  складні – межі речення, межі між частинами речення, з’єднаними сполучниками а, але, що, щоб),  переносити слова, роздільно писати слова, де можна застосувати опанований спосіб розмежування слів.
Визначальним умінням, яке має бути сформоване в початкових класах, є орфографічна та пунктуаційна пильність: уміння бачити в тексті орфограми й пунктограми. Програма передбачає два шляхи формування цього вміння:       1) робота зі звуковим складом слова та визначенням орфограм на слух з наступною побудовою буквеної моделі цього слова з умовним позначенням  орфограм; 2) визначення орфограм у заданому орфографічному запису слова та відтворення орфографічної форми цього слова з пам’яті. Першу лінію представляє особливий вид письма – письмо з умовним позначенням орфограм (замість невизначеної букви, використовується умовна позначка (наприклад,  л?лека). Друга лінія реалізується в  завданнях на списування.   

Програма передбачає засвоєння дітьми загальноприйнятого списку слів, вимову та написання яких школярі повинні запам’ятати. Це завдання розв’язується шляхом використання можливостей довільної та мимовільної пам’яті. Для цього поряд зі звичними формами опрацювання слів з поданого програмою списку запроваджуються спеціально сконструйовані тексти для списування.

Особливими типами завдань у процесі навчання орфографії є завдання, спрямовані на формування дій контролю (взаємоконтролю та самоконтролю), оцінювання (взаємооцінювання та самооцінювання) та моделювання в роботі з буквеним записом слова й речення. Завданням, яке найбільш відповідає меті  формування дії контролю на цьому етапі навчання, є перевірка правильності запису речення або слова. Обов’язковим під час виконання цього завдання є пояснення самими учнями причин помилок. Формування дії оцінювання пов’язане в навчанні із завданнями на вибір способу дії в роботі з конкретними словами. 

Слід відзначити, що вся робота з орфографії побудована на дії оцінювання учнями меж своїх знань. Одним з показників цього є запис слів з умовною позначкою орфограми, перевірку якої учень ще не може здійснити (з об’єктивних чи суб’єктивних причин: нема словника, не знаходить сильної позиції для конкретного випадку тощо).
Предметний матеріал навчання орфографії дає змогу продовжити роботу з формування в учнів навичок навчального співробітництва. 

Програма передбачає формування графічних навичок, техніки письма та культури оформлення письмових робіт. Для вдосконалення набутих на етапі навчання грамоти навичок учителеві необхідно продовжувати роботу з каліграфії протягом усього періоду навчання в початковій школі. 

Учитель повинен постійно приділяти увагу зростанню швидкості письма, одночасно беручи до уваги індивідуальні особливості школярів. 

ІV. Соціокультурна змістова лінія 
Програма передбачає усвідомлення і набуття учнями знань про мову як засіб творення і скарбницю культури народу; як основу творення і розвитку суспільства. Реалізація змісту соціокультурної лінії повинна стимулювати загальнокультурний розвиток учнів та прискорювати їх успішну соціалізацію. 

Загальнокультурний розвиток учнів забезпечується вивченням творів усної народної творчості, народознавчого матеріалу, читанням історичних оповідань, текстів про реалії державного життя. 

Соціалізації школярів повинне сприяти засвоєння норм мовленнєвого етикету, аналіз текстів на морально-етичну тематику, знайомство з українськими традиціями. 

Програма передбачає засвоєння назви рідної держави, столиці України, державної символіки, усвідомлення значущості української мови як державної, виховання патріотизму, толерантного ставлення до інших мов та культур.

Програмний матеріал повинен використовуватися не лише для ознайомлення і запам’ятовування творів усної народної творчості, а й для аналізу особливостей змісту та форми конкретних фольклорних видів, усвідомлення їх значення в житті соціуму. Крім вивчення готових зразків творів, учнів слід залучати до пошукової діяльності – знаходження, запису,  систематизації творів усної народної творчості рідного краю. Малі фольклорні твори учні повинні вміти доречно використовувати в усному й писемному мовленні.

Програма передбачає формування в молодших школярів знань деяких народних обрядів, свят (народних і християнських), умінь їх проведення. Учні в цій царині здійснюють дослідницьку діяльність, головним чином у формі реалізації колективних проектів. 

На уроках української мови слід приділяти належну увагу засвоєнню учнями різних соціальних ролей (сина, дочки, внука, внучки, учня, однокласника, друга, перехожого, глядача театру, концерту, читача бібліотеки, пасажира, пішохода, покупця, клієнта різних закладів сфери обслуговування, пацієнта тощо) через сюжетно-рольові ігри, аналіз ситуації, драматизацію, складання діалогів та монологів (усних і письмових). Учні повинні опанувати правила поведінки і відповідний мовленнєвий етикет для всіх ситуацій, у які потрапляють учні. 

V. Діяльнісна змістова лінія

В основу діяльнісної змістової лінії покладене поняття про навчальну діяльність, розроблене психологами Д.Б. Ельконіним, В.В. Давидовим,         В.В. Рєпкіним, О.К. Дусавицьким та іншими відомими представниками наукової школи Л.С. Виготського.  

Предмет навчальної діяльності, на відміну від інших видів діяльності, – це сам суб’єкт діяльності. Не кожен процес навчання слід зараховувати до навчальної діяльності. Навчальна діяльність спрямована за засвоєння учнями в ході дослідження тих чи інших мовних явищ теоретичних знань (загальних способів дії) та формування  на їх основі вмінь та навичок. Саме процес навчального дослідження  характеризує найбільш суттєвий бік навчальної діяльності. Системне здійснення навчальної діяльності сприяє інтенсивному розвитку в її суб’єктів теоретичного типу мислення, основними компонентами якого є змістовний аналіз, планування та рефлексія. 
Протягом першого класу учень має змогу здійснити перехід від ігрової до навчальної діяльності, тому що цей період повністю спрямований на пропедевтику навчальної діяльності – етап розв’язання навчально-практичних завдань. 
На думку В.В. Рєпкіна, предметна дія, на базі якої передбачається сформувати навчальну діяльність на уроках мови, повинна бути відносно новою для учнів і спиратися на  теоретичні поняття, що витікають з одного принципу, які можна виявити і проаналізувати в загальному вигляді на початкових етапах навчання.  Важливо, щоб цей принцип розгортався в систему понять, виявлення та опанування якої дозволить учням  самостійно конструювати  способи розв’язання широкого кола пізнавальних та практичних завдань. Саме такою дією, що найбільш відповідає зазначеним вимогам, є дія письма. Письмо – це дія з побудови буквеної моделі, яка відображає звукову форму слова (речення).  Якщо в першому класі учні опановували правила графіки, які хоч і спираються на позиційний принцип графіки, але не передбачають вибору (досить визначити позицію звука, щоб безальтернативно дібрати знак), то з другого класу діти стикаються з такими ситуаціями, які потребують уже вибору з двох чи більше можливих варіантів єдиного правильного для конкретного випадку. Це надає письму характеру орфографічної дії,  яка стає необхідною в умовах вибору.  Ситуація вибору спонукає до пошуку орієнтувальної основи дії, побудова якої є неможливої без формування теоретичних понять: сильної та слабкої позиції звука, значущої частини слова.  Саме така орфографічна дія і створює передумови для формування навчальної діяльності, у процесі якої учні виявляють загальний спосіб перевірки орфограм – звук у слабкій позиції позначається тією ж буквою, що й у сильній у тій самій частині слова. 
Таким чином, програма передбачає в 2-му та 3-му класах, що учні  повинні опанувати  орфографічну дію не шляхом  заучування  окремих часткових правил, а в процесі дослідження, яке забезпечує спочатку виявлення, а потім послідовну конкретизацію фонематичного принципу українського письма (етап розв’язання навчально-дослідницьких завдань). 
Мотивом для здійснення навчальної діяльності є прагнення учня до засвоєння знань. Специфіка навчального завдання як одиниці навчальної діяльності наполягає в тому, що під час його розв’язання учні оволодівають загальним способом розв’язання цілого класу однорідних часткових завдань. Навчальні дії  (В.В.Давидов) – це перетворення, які забезпечують розв’язання навчального завдання. У мотивах навчальних дій конкретизується сама потреба навчальної діяльності, де прагнення до засвоєння знань спрямоване на здобування певних загальних способів. До складу навчальних дій входять: 
1) постановка навчального завдання (навчальне цілепокладання);  

2) перетворення умов навчального завдання для  виявлення найсуттєвіших ознак предмета дослідження (планування дослідження; організація навчальної діяльності у взаємодії з іншими її учасниками (в межах класу, групи,  парі); аналіз мовних явищ; участь у навчальній дискусії (слухання інших та побудова власних висловлювань у разі незгоди або бажання доповнити); 
3) моделювання результатів дослідження (узагальнення, установлення і пояснення причинно-наслідкових зв’язків, вилучення несуттєвого); 
4) перетворення моделі результатів дослідження для вивчення властивостей досліджуваного предмета (висловлювання аргументованих  суджень, які з’являються як результат виявлення причинно-наслідкових зв’язків, доведення власної думки); 
5) побудова системи часткових завдань, які розв’язуються загальним  способом (перенесення знань і способів діяльності в нову ситуацію, групування й класифікація за певними ознаками, самостійна робота з підручником, пошук нової інформації з різних джерел);
6) контроль за виконанням дій (використовування контролю своєї діяльності в межах контролю-уваги та рефлексивного контролю);
7) оцінка засвоєння загального способу як результату розв’язання навчального завдання  (оцінювання меж застосування способу та власних навчальних досягнень).
Застосування методу розв’язання навчальних завдань стимулює формування навчально-пізнавального інтересу як внутрішнього мотиву навчальної діяльності. Стійкий навчально-пізнавальний інтерес дозволяє учням піднятися на вищий щабель пізнання мови як системи мовних одиниць, яка усвідомлюється в процесі розв’язання навчально-пізнавальних завдань. У   4-му класі учні вивчають систему граматичних понять: морфологічних і синтаксичних, що забезпечує дітям можливість подальшого глибокого дослідження мовних явищ і прийняття різних обґрунтованих поглядів на одні і ті ж явища. 
Робота з формування навчальної діяльності здійснюється в процесі реалізації інших змістових ліній, у першу чергу – мовної, тому що її реалізація забезпечується шляхом постановки та розв’язання навчальних завдань, застосування парних і групових форм роботи, організації загальнокласної дискусії та мікродискусії в групах тощо. У межах мовленнєвої та соціокультурної лінії діяльнісна лінія реалізується, головним чином, у процесі формування контрольно-оцінювальних дій учнів. 
ПРОГРАМА

1-й КЛАС

(245 год., 7 год. на тиждень)

Перші два тижні навчального року використовуються вчителем для роботи з адаптації шестирічних дітей до навчання в школі. Тематика цих занять подана в описі діяльнісної лінії. 

Навчання грамоти в 1-му класі складається з трьох етапів: добукварного, букварного та післябукварного. У процесі навчання грамоти недоречним є поділ на уроки читання та письма. Кожний урок є інтегрованим, де присутні і дія читання, і дія письма. Тему такого інтегрованого уроку вчитель визначає, фіксуючи в ній програмовий зміст, спрямований як на формування дії читання, так і дії письма. 

У добукварний період необхідно виділити слово як предмет аналізу на уроках навчання грамоти та ввести дію моделювання, створити умови для навчального співробітництва та участі дітей в навчальних діалогах, а також сюжетно-рольових іграх, спрямованих на розвиток комунікативної компетентності; готувати дітей до письма. 

Протягом букварного періоду діти опановують дії читання та письма. У програмі закладені навчальні завдання з усвідомлення двох способів письма: 1)  основаного на позиційному принципі графіки – безорфограмному, що не потребує вибору, а лише аналізу позиції; 2) письмо з орфограмами, перевірка яких потребує вибору. Передбачається, що перший спосіб, крім усвідомлення, учні повинні й опанувати, тобто вміти записати будь-яке слово, написання якого відповідає вимові. Щодо другого способу, пов'язаного зі складною для дитини дією – орфографічною, яка буде формуватися протягом другого та третього класу, то учні лише відкривають його наявність. Програма в першому класі забезпечує пропедевтику до опанування цього способу. Діти починають лише формувати поняття орфограми як місця запису, яке не визначається по слуху, а потребує додаткового аналізу та вибору. Усвідомлення зазначених способів є новим для всіх учнів, навіть тих, які ще в дошкільному віці частково навчилися писати. Ураховуючи це, програмою не передбачається прискорення в роботі з буквами, навіть у тому разі, якщо діти знають назви букв, уміють читати. Навчально-пізнавальний інтерес як мотивація до навчання тримається саме на розв’язанні навчальних завдань, а зовсім не на знайомстві з буквами. Продовжується робота з розвитку усного мовлення. Усі завдання з письма виконуються в зошитах з друкованою основою («Прописи») або в зошитах із сіткою для першого класу. На цьому етапі запис слів та речень відбувається під диктування, копіювання заданих зразків не допускається. 

Післябукварний період призначений для вдосконалення вміння читати та  писати. Учні починають формувати навички виразного читання, яке ґрунтується на смисловому аналізі.  Особлива увага приділяється розвитку мимовільної пам’яті та уваги  як умови становлення орфографічної пильності («правила списування»). Продовжується робота з розвитку усного мовлення. 

І. Мовленнєва змістова лінія
	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Аудіювання (протягом року)

Сприймання на слух різноманітних висловлювань (реплік учителя та учнів у навчальних діалогах; невеликих текстів букварного зразка; казок, розповідей, віршів, інструкцій до виконання завдань) і виявлення відповідної реакції (вияв згоди-незгоди, виконання певних дій, повторення з пам’яті чи побудова  відповідного висловлювання тощо). 


	Учень (учениця):

– слухає й розуміє усні висловлювання (репліки вчителя та учнів у навчальних діалогах; невеликі тексти букварного зразка; казки, розповіді, вірші, інструкції до виконання завдань), тривалістю до 1 хвилини (80 – 100 слів);

– виділяє у висловлюванні предмет висловлювання і зміст висловлювання.

	2
	Говоріння (протягом року)

Побудова висловлювань у ситуації ігрового та навчального діалогу (позиція учасника спілкування).

Побудова висловлювань для оцінювання умов поданої ситуації спілкування і визначення мети кожного з учасників спілкування, змісту й засобів побудови висловлювань (позиція спостерігача).

Відтворення з пам’яті  (за ролями) ланцюжка висловлювань з прослуханих казок, розповідей (гра-драматизація); читання напам’ять віршів, скоромовок тощо. 

Побудова зв’язного висловлювання за поданим малюнком. 

Переказування прослуханого або прочитаного тексту з опорою на запитання (план) чи малюнки.

Формування та вдосконалення орфоепічних умінь учнів: вимова голосних в наголошених та ненаголошених складах; вимова дзвінких приголосних у кінці слова та перед глухим приголосним; особливості вимови приголосних звуків [г], [ґ], [дж], [дз], [дз(], [ц(], [ч], [ж’], [ш’].


	Учень (учениця):

– користується прийомами уточнення значення окремих слів, виразів у сприйнятих на слух текстах та в процесі безпосереднього спілкування (перепитує, ставить запитання до змісту почутого);

– відтворює та бере участь у драматизації поданого діалогу, дотримуючись правил мовленнєвого етикету; 

– свідомо користується під час побудови висловлювань найуживанішими несловесними засобами,

– складає невеличкі діалоги та розповіді за поданим малюнком (усно);
– переказує невеликий за обсягом сюжетний текст за питаннями вчителя або малюнками;

– відповідає (усно) на питання вчителя або однокласника під час навчального діалогу, висловлюючи свою згоду (незгоду) з поглядами інших учнів; 

– у навчальному спілкуванні правильно вимовляє найбільш уживані слова української мови; повторює за вчителем слова української мови; у фронтальній та груповій роботі виправляє мовленнєві помилки інших. 


	3
	Читання (протягом року)

Читання друкованих і рукописних висловлювань (речень, коротких текстів) з відповідною інтонацією на основі врахування пунктуаційних знаків. Уявлення про логічний наголос як виокремлення двох груп слів у реченні (про що повідомляється та що саме повідомляється). 

Читання вголос художніх та навчальних текстів діалогічного і монологічного характеру, насичених матеріалом для поповнення активного та пасивного словника учнів.

Робота з дитячою книжкою:

· Ознайомлення зі структурою та особливостями оформлення дитячої книжки (обкладинка, корінець, сторінка, ілюстрація; прізвище письменника, назва (заголовок) книжки (твору); прізвище художника). Збірка творів (особливості назви книжки; наявність змісту з переліком творів). 

· Ознайомлення з періодичними виданнями (дитяча газета, журнал). 

· Правила збереження книжки.

· Правила поведінки в бібліотеці.  


	Учень (учениця):

– читає вголос незнайомий нескладний невеликий за обсягом текст цілими словами, дотримуючись орфоепічних норм, логічного наголосу та відповідної інтонації, (окремі слова ускладненої структури – за складами), дотримуючись орфоепічних норм, логічного наголосу та відповідної інтонації, у темпі 20 – 30 слів за хвилину;

· розуміє зміст прочитаного;
· орієнтується в структурі  дитячої книжки; під час презентації прочитаної самостійно книжки користується назвами елементів структури (обкладинка, корінець, сторінка, ілюстрація), називає автора і назву книжки, по ілюстраціях переказує зміст книжки;

· робить припущення про зміст книжки, орієнтуючись на ілюстрації;

· пояснює, для чого існують періодичні видання; називає 1 – 2 дитячих  журнали;

· відвідує шкільну, районну тощо бібліотеку і дотримується правил поведінки в бібліотеці та правил збереження книжок.


	4
	Письмо (протягом року)

Комунікативна спрямованість процесу письма. Відомості про письмо як засіб спілкування на відстані і в часі. Загальне знайомство з історією письма, сучасне письмо. 

Запис слів та висловлювань зі словами, у яких написання збігається з вимовою (добір і записування назви малюнка; побудова та  запис висловлювання з поданих слів у початковій формі, за сюжетним малюнком ).


	Учень (учениця):

· розуміє роль письма як засобу спілкування;
· записує слова, у яких написанням збігається з вимовою, та речення  з 4 - 5 відповідних слів. 



ІІ. Навчання грамоти

	№

п/п
	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Добукварний період (56 год)

1.Початкові уявлення про слово
 (20 год.)

Номінативна  функція слова. Слова-назви предметів, дій, ознак. Модель на позначення номінативної функції слова. Різні слова-назви одного предмета і однакові слова, які називають різні предмети. Група слів і висловлювання. Зв’язок слів у висловлюванні. Предмет висловлювання та зміст висловлювання. Початкові уявлення про речення. 

Виділення слова з речення (з орієнтацією на можливість уставити перед кожним словом нове).   Поширення речень іншими словами за змістом. Модель на позначення кількості слів у реченні. Слова-помічники та їх роль у реченні. 

2.Звуковий аналіз слова (36 год.)
Звуки природи та навколишньої дійсності. Звуки мовлення як "будівельний матеріал" для слова (спостереження). Визначення послідовності звуків з орієнтацією на задану модель (способом інтонування кожного звука). Змісторозрізнювальна роль звуків. Склад як найменша вимовна одиниця.  Складова модель слова. Наголос. Визначення наголошеного складу (способом почергового наголошення складів). Змісторозрізнювальна роль наголосу. Голосні та приголосні звуки. Позначення голосних та приголосних звуків у звуковій моделі слова. Тверді і м(які приголосні звуки, розрізнення їх шляхом зіставлення. Змісторозрізнювальна роль твердості – м’якості звуків. Парні звуки за твердістю-м(якістю. Дзвінкі і глухі приголосні звуки. Змісторозрізнювальна роль дзвінкості – глухості звуків. Пом’якшені приголосні звуки, особливості їх вимови, позиційна обмеженість.  Звичайні за довготою та подовжені приголосні. 

3. Графічні навички письма. Техніка письма. Культура оформлення письмових робіт (протягом добукварного періоду)
Поза учня під час письма та положення ручки (олівця) в руці під час письма. Розташування зошита на парті. Орієнтування на сторінці зошита, у графічній сітці, у графічному зразку. Малюнкове письмо стародавніх народів. Друкована літера як графічний знак. Проведення горизонтальних, вертикальних, похилих ліній у заданому напрямку (зліва направо, зверху вниз тощо). Зображення ламаних, хвилястих ліній, овалів та півовалів.  Опорні точки (початок та кінець руху в одному напрямку). Відтворення знаків  за опорними точками. Розставляння опорних точок для відтворення зразка. Письмо основних елементів букв  (сітка № 1).
	Учень (учениця):

– розрізнює слова-назви та слова-помічники в реченні;
– розрізнює речення і групу окремих слів;
– виокремлює слова з потоку мовлення та визначає кількість слів у реченні, відображаючи її в моделі.

Учень (учениця):

– визначає кількість складів у слові та відображає її в моделі слова; 

– визначає на слух наголошений склад та позначає його у звуковій моделі;

– виділяє звуки в слові  шляхом їх послідовного інтонування; 

– складає звукову модель слова, відображаючи відповідні характеристики звуків: голосні та приголосні (приголосні тверді, м’які, пом’якшені; дзвінкі, глухі; подовжені, неподовжені);

– правильно артикулює і розрізнює всі звуки, у тому числі рідковживані та ті, які мають певні вимовні труднощі ([г], [ґ], [дж], [дз], [дз(], [ц(], [ч], [ж’], [ш’]).

Учень (учениця):

· свідомо приймає правильну позу перед початком письма;

· показує правильне положення ручки в руці, тримає її великим, середнім і вказівним пальцями;

· кладе правильно зошит на парту перед початком письма і зберігає таке його положення в процесі письма;

· показує верхній, нижній, лівий, правий бік; початок, середину, кінець рядка; верхню та нижню рядкові лінії та міжрядкову лінію; верхній, нижній, лівий, правий елементи графічного зразка;

· знає назву і проводить лінії у заданому напрямку: горизонтальні, вертикальні, похилі;
· за зразком зображує ламані, хвилясті лінії, прямі з верхнім і нижнім заокругленнями, верхні та нижні петлі, овали та півовали;

· упізнає друковані літери українського алфавіту серед інших графічних знаків 



	
	
	

	2
	Букварний період (105 год.)

1. Формування дій читання й письма (105 год.)
Буква як знак звука. Проблема позначення твердості – м’якості приголосних звуків: обмеженість букви на позначення приголосного. Буква голосного як засіб позначення твердості – м’якості приголосних звуків. Позначення одного голосного звука двома різними буквами залежно від твердості чи м’якості попереднього приголосного звука (лук – люк). Позначення голосних і твердості попередніх приголосних за допомогою букв а, у, о, е, и. Позначення голосних і м(якості попередніх приголосних за допомогою букв я, ю, є, і. 

Порядок дій під час читання складу та цілого слова (визначення голосних, виділення складів, читання цілого слова з наголосом, розуміння значення слова). Порядок дій під час записування окремих слів під диктування, вимова й написання яких збігаються (побудова складової моделі, запис під самодиктування, самоконтроль та самооцінка). Правила переносу слів. Уявлення про орфограму. Велика буква в іменах людей, кличках тва-рин і деяких географічних назвах (назви міст, річок).  

Правила оформлювання речення на письмі – велика буква на початку та крапка (знак питання, знак оклику) в кінці речення.

Окреме написання слів-помічників і слів-назв.

Порядок дій під час записування речень під диктовку. 

Розповідні та питальні висловлювання. Позначення їх на письмі. 

Окличні висловлювання. Позначення їх на письмі. 

Позначення м(якості парного при-голосного в кінці слова (кінь), перед наступним твердим при голосним  та перед [о] (льон) за допомогою особливої букви – м(якого знака. 

Позначення  пом(якшених приголосних звуків на письмі за допомогою букви і, рідко – я, ю.

Позначення звука [й] у кінці слова (гай), на початку слова перед приголосним (йти), у середині слова між голосним та приголосним (майка) і перед [о] (йорж, знайомий) за допомогою букви й. Позначення звука [й]  на початку слова перед голосними [а], [у], [е], [і],  у середині слова між голосними. Позначення звука [й]  між твердим приголосним та голосним. Апостроф. Позначення звука [й]  між м’яким приголосним і голосним. 

Позначення подовжених приголос-них звуків двома однаковими буквами. Позначення окремих звуків кількома буквами (дж, дз, дзь). 

Позначення звукосполучення [шч]  буквою щ.

Звук [ў]  в українських словах та позначення його на письмі буквою в.
Український алфавіт. 

Початкові уявлення про текст як про групу речень, пов’язаних між собою предметом висловлювання. Заголовок тексту. 

2. Слова, значення  яких та правильно їх вимову учні повинні опанувати:       
бабýся, бджолá, вирáзно, влíтку, ворóта, гýмка, ґáнок, ґрунт, ґýдзик, джміль, дзúґа, дзьоб, дідýсь,  зáгадка, зозýля, ім’я′, їжáк,  кватúрка, Кúїв, лелéка, лінíйка, ля′лька, новúй, óлень, олівéць, папíр, парасóлька, пóдруга, посерéдині, Украї′на, украї′нська, фартýх, цукéрка, цýкор,  я′кір (35).

3. Слова, значення  яких, правильну їх вимову та написання  учні повинні опанувати:       
бабýся, бджолá, влíтку, ворóта, гýмка, ґáнок, ґрунт, джміль, дзúґа, дзьоб, дідýсь,  зáгадка, ім’я′, їжáк,  кватúрка, Кúїв,  лінíйка, ля′лька, новúй, олівéць, папíр, парасóлька, пóдруга, Украї′на,  фартýх, цукéрка, цýкор,  я′кір (28).

4.Графічні навички письма. Техніка письма. Культура оформлення письмових робіт (протягом букварного періоду)

Ознайомлення  з рукописними буквами українського алфавіту та пуктуаційними знаками. 

Аналіз букви: початок руху для відтворення букви, напрямок руху, опорні точки, елементи букви. Малі та великі букви. 

Типи поєднання букв: верхнє, середнє, нижнє. 


	Учень (учениця):

– розрізнює звуки і букви;

– позначає на письмі звуки буквами, ураховуючи особливості позначення парних м’яких приголосних та звука [й], а також звуків [дж], [дз], [дз(];

– читає цілими словами та по складах для перевірки написаного;

– записує з великої букви імена, прізвища людей, клички тварин, назви міст, сіл, річок;

– переносить слова за правилами переносу;

– оформлює на письмі питання, повідомлення та окличні речення;

– записує під диктування  окремі слова та речення (до 5 слів), а також  нескладний за змістом і синтаксичною структурою текст (20 – 30  слів), у якому написання слів відповідає вимові;

–  розуміє значення, правильно вимовляє і пише слова, передбачені програмою для запам’ятовування. 

Учень (учениця):

· впізнає і називає(алфавітні назви) малі та великі рукописні букви; пише їх із дотриманням правильної форми, висоти, ширини;
· пише слова з однаковим нахилом букв, обираючи доречний тип поєднання букв: верхнє, середнє, нижнє;
· називає і вживає на письмі пунктуаційні знаки: крапку, кому, тире, знаки оклику і питання;

· дотримується гігієнічних вимог у  процесі письма.


	3
	Післябукварний період (40 год.)

1.Удосконалення навички письма
Порядок дій під час списування речень з друкованого та рукописного зразка (смислове та орфографічне орієнтування, визначення кількості слів у реченні, запис під самодиктування, самоконтроль та самооцінка).

2. Удосконалення навички читання

Виразне читання текстів, яке ґрунтується на попередньому смисловому аналізі                                                             3. Повторення в кінці року 

Систематизація матеріалу, вивченого в букварний період. Слово та висловлювання. Голосні звуки і букви на їхнє позначення. Приголосні звуки і букви на їхнє позначення. Склад. Наголос. Позначення звука [й] на письмі. Орфограма «Велика літера». Алфавіт.

4.Графічні навички письма. Техніка письма. Культура оформлення письмових робіт (протягом післябукварного періоду)

Використання набутих умінь і навичок письма для різного виду письмових робіт.
	Учень (учениця):

– правильно  списує нескладний за змістом і синтаксичною структурою текст (20 – 30 слів), у якому написання слів відповідає вимові;

–орієнтується в тексті, реченні; уміє визначити тривалість паузи між частинами речення, тексту; визначає логічно наголошені слова; намагається виразно читати нескладний текст після попереднього аналізу;

– конкретизує;

й систематизує  вивчений матеріал;

– дотримується правил поведінки під час письма,

– каліграфічно й правильно оформлює письмову роботу (дотримується основних правил розміщення письмового тексту).



	4
	Висловлювання (30 год., протягом року)
1. 1.Початкові уявлення про висловлювання як одиницю спілкування (5 год.)

Спілкування як необхідний вид взаємодії людей, ланцюжок звертань і відповідей. Учасники спілкування. Висловлювання  як звертання до іншої людини під час спілкування в очікуванні відповіді. Предмет висловлювання. Зміст висловлювання. Спостерігач за ситуацією спілкування.

2.Засоби спілкування (9 год.)

Словесні і несловесні засоби: слова, дії, жести, мовчання, інтонації тощо. Письмове мовлення як засіб спілкування.

3.Умови безпосереднього спілкування (16 год.)

Умови безпосереднього спілкування: можливість бачити й чути один одного;  знання мови спілкування. Нерозуміння значення слова як перепона в спілкуванні. Необхідність постійного поповнення свого словникового запасу. Уявлення про діалог як ланцюжок висловлювань.

	Учень (учениця):

– виділяє засоби побудови та межі висловлювань,

– розрізнює висловлювання-питання та висловлювання-повідомлення,

– розрізнює зміст та предмет висловлювання.




ІІІ. Соціокультурна змістова лінія 
	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Тематичні групи слів, що називають державу, її столицю, державну символіку, реалії життя народу (протягом року)

Назва Батьківщини та її столиці.

Державні символи України. Предмети побуту. Народні звичаї. Народознавчі терміни. Мала батьківщина. 

	Учень (учениця):

знає назву своєї держави, її столиці; упізнає прапор України, називає його кольори та розташування частин, уміє його зобразити в аплікації, малюнку; упізнає герб України, називає його форму – тризуб, уміє елементарно його зображувати; упізнає гімн України; знає назви і призначення предметів  побуту (рушник, серветка, праска, ложка, виделка, чашка, кухоль, склянка, тарілка, миска, каструля, ополоник, відро); має уявлення про народно-календарні звичаї українців (колядування, щедрування, зустріч Нового року, закликання весни, святкування Великодня, Івана Купала, Покрови, Миколая);  має уявлення про український народний одяг і прикраси (сорочка, вінок, намисто, стрічки, шаровари, кожух);  має уявлення про українські національні символи (калина, рушник); знає адресу свого помешкання.

	2
	 Фольклорні твори великої і малої форми (протягом року)

Казки, прислів’я, приказки, загадки, лічилки, скоромовки.


	Учень (учениця):
знає і розповідає українські народні казки (про тварин – не менше чотирьох); знає прислів’я та приказки і розуміє їх зміст (про природу, науку, мораль – не менше п’яти); знає народні загадки (не менше п’яти) і відгадує нескладні загадки (про небо і зорі, день і ніч, явища природи, рослини, тварин); знає і вміє використовувати народні лічилки (не менше трьох),
знає і вміє промовляти  скоромовки (не менше п’яти).



	3
	Особливості національного мовленнєвого етикету. Правила мовленнєвої поведінки під час спілкування (протягом року)

Вітання, прощання, прохання, вибачення  – у спілкуванні з людьми різного віку і статусу. 


	Учень (учениця):
знає і доречно використовує в ситуаціях спілкування лексично й граматично внормовані загальнонаціональні  формули мовленнєвого етикету під час вітання (доброго ранку, добрий день, добридень, добрий вечір – з доросли та дітьми; вітаю – з дітьми) прощання (до побачення – з доросли та дітьми; бувай – з дітьми), для висловлення прохання, вибачення  (дозвольте, будь ласка,…; чи не могли б Ви допомогти мені…; перепрошую; прошу вибачення; вибачте мені, будь ласка; Ольго Іванівно, скажіть, будь ласка,…; дякую – прошу; спасибі – будь ласка тощо). 


	4
	Соціальні ролі (протягом року)

Член сім’ї, учень, читач, пішохід, пасажир, глядач, відпочивальник.


	Учень (учениця):

знає свої ролі в сім’ї (дочки, сина, сестри, брата, внучки, внука) і вміє їх виконувати (доречно використовує в ситуаціях спілкування формули мовленнєвого етикету,  поважає членів своєї родини, уміє захищати свої права);  знає імена і членів сім’ї та родинні стосунки між ними;  уміє слухати  однокласників, толерантно висловлювати свою незгоду, уміє висловлювати свою думку (з дотриманням норм етикету); уміє слухати вчителя, дотримується норм спілкування, установлених у класі (використання знаків, звертання до вчителя після отримання дозволу),  увічливо звертається до учнів інших класів, усіх педагогів та технічного персоналу школи; знає і дотримується правил увічливої поведінки в бібліотеці, на вулиці, в транспорті, у театрі, концертному залі тощо, під час відпочинку на природі (не завдає шкоди довкіллю).



ІV. Діяльнісна змістова лінія

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1

2
	Вступ до шкільного життя  (14 год.)

Шкільний простір та навчальний час. Норми шкільної поведінки. Навчальне співробітництво: робота в парі, у групі. Постановка питання як дія в ситуації з недовизначеними умовами.  Оцінювання робіт та графічне позначення результатів оцінювання. Виправляння помилок як умова формування дії контролю. 

Формування загальнонавчальних умінь і навичок (протягом року)

Організація робочого місця .

Забезпечення умов для навчання.

Користування навчальними посібниками.

Взаємодія з іншими учасниками навчального процесу.


	Учень (учениця):

добирає необхідне обладнання до уроку, розташовує його на парті в правильному порядку;   

дотримується правильної постави під час сидіння за партою; правильно тримає ручку під час письма; 
розрізняє основні елементи навчальної книжки (обкладинка, сторінка); орієнтується на сторінці підручника; користується закладкою; 

орієнтується на сторінці прописів; працює в зошитах для письма, розвитку зв’язного мовлення тощо.

уважно слухає, розуміє вчителя, однокласників, співпрацює в парній, груповій та загально класній формах організації навчального процесу; 
говорить у помірному темпі, чітко, виразно, з відповідною силою голосу; зв’язно передає свої міркування. 

	3
	Формування навчально-пізнавальної мотивації та дії цілепокладання (протягом року)

Постановка навчально-практичних завдань у межах виявлення  позиційного принципу української графіки.
	Учень (учениця):

· приймає навчальне завдання та виявляє зацікавленість у його розв’язанні;  
· бере участь у формулюванні 

мети роботи з опанування нового знання та висуває гіпотези стосовно способів дії в нових умовах.



	4
	Формування навчальних дій (протягом року)

 Розв’язання навчально-практичних завдань у межах виявлення  позиційного принципу української графіки.
	Учень (учениця):

· будує графічну модель слова (звукову та буквену);

· установлює і пояснює причинно-наслідкові зв’язки в діях читання і письма.
· 

	5
	Формування дії контролю (протягом року)

Застосування опанованих способів дій читання та письма. 
	Учень (учениця):

· знаходить та виправляє помилки в словах, написання яких збігається з вимовою.
· 

	6
	Формування дії оцінювання (протягом року)

Застосування опанованих способів дій читання та письма  у відомих та нових ситуаціях. 
	Учень (учениця):

· вилучає зайве, групує й класифікує за певними ознаками;
· оцінює межі застосування способу та власні навчальні досягнення.



2-й клас
 (121 година)
І семестр – 4  години на тиждень (64 години)

ІІ семестр – 3  години на тиждень (57 годин)

І. Мовленнєва змістова лінія

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1


	Аудіювання (протягом року)

Сприймання на слух казок, розповідей та складання плану до тексту-розповіді, побудованого на підставі кількох подій.
Відтворення послідовності подій та установлення причинно-наслідкових зв’язків між подіями в плані тексту.


	Учень (учениця):

– слухає й розуміє усні висловлювання: репліки вчителя та учнів у навчальних діалогах;  тексти-розповіді, інструкції до виконання завдань;

–розуміє після 1 – 2 прослуховувань художній текст, звучання якого триває 1 – 2 хвилини (120 – 200 слів).



	2
	Говоріння (протягом року)
Удосконалення орфоепічних умінь (урахування позиційного чергування голосних та приголосних звуків).
Розповідь про події спілкування, що відбулися в минулому (спогади про екскурсію, про шкільне свято і т. ін.).

Ігри-драматизації для відтворення поданого діалогу та ігри-драматизації для побудови  діалогу. 

Складання  текстів-розповідей за поданим діалогом на підставі реконструкції ситуації спілкування.

Переказ за складеним планом тексту-розповіді, побудованого на основі кількох подій.

	Учень (учениця):
– у навчальному спілкуванні правильно вимовляє слова української мови; у фронтальній та груповій роботі виправляє мовленнєві помилки інших учнів;

· бере участь у навчальному діалозі, аргументуючи свою згоду (незгоду) з поглядами інших учнів, 

· використовує у власному мовленні формули мовленнєвого етикету; 

· дотримується правил спілкування;
– усно переказує зміст тексту-розповіді (40 – 50 слів)  з попереднім складанням плану;

– усно розповідає про себе, свою родину, дім, школу, клас тощо.



	3
	Читання (протягом року)
Читання вголос і мовчки текстів діалогічного і монологічного характеру, запропонованих у підручнику. Читання вголос власних текстів-розповідей. 


	Учень (учениця):
– читає виразно текст (швидкість читання – не менше ніж 40-60 слів за хвилину), відповідає на запитання вчителя та однокласників і ставить запитання до однокласників за змістом прочитаного тексту.



	4


	Письмо (протягом року)
Складання  текстів-розповідей за поданим діалогом на підставі реконструкції ситуації спілкування.

Розповідь про події спілкування, що відбулися в минулому (спогади про екскурсію, про шкільне свято і т. ін.).

Складання плану й написання листів-спогадів за складеним планом. 

Переказ тексту-розповіді, побудованого на підставі кількох подій.

Перекази, спрямовані на відтворення послідовності подій та установлення причинно-наслідкових зв’язків між подіями.


	Учень (учениця):
– складає на підставі даного діалогу текст-розповідь (близько 6 речень) та записує його, перевіряючи, по можливості, орфограми слабких позицій;

– складає за даною реплікою текст-розповідь на основі уявлення можливої ситуації спілкування (близько 10 речень) та записує його, перевіряючи, по можливості, орфограми слабких позицій звуків;

– пише лист рідним, подрузі або другові.



ІІ. Мовна лінія

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Повторення матеріалу, вивченого в першому класі (8 год.)

Слово як будівельний матеріал висловлювання. 

Правила оформлення висловлювання на письмі (велика буква на початку речення, крапка, знак оклику, знак питання в кінці речення, правила переносу слів, окреме написання слів-помічників і слів-назв). 

Голосні та приголосні звуки. Склад. Наголос. Буква як знак звука. Позначення м’якості приголосних

звуків на письмі. Різні способи   позначення звука [й] на письмі. Апостроф. Правила переносу слова. Алфавіт.

Велика буква в іменах людей, кличках тварин і деяких географічних назвах (назви міст, річок).  

Правила списування. 

Висловлювання, речення, текст (загальні уявлення).
	Учень (учениця):

– розрізнює слова-назви та слова-помічники;

– транскрибує, визначаючи наголошений склад, слова, вимова яких збігається з написанням; 

– каліграфічно й правильно записує під диктування слова, вимова яких збігається з написанням;

– записує з великої букви імена, прізвища людей, клички тварин, назви міст, сіл, річок;

– списує нескладний за змістом і синтаксичною структурою текст, у якому написання слів відповідає вимові;

– оформлює на письмі висловлювання, ураховуючи вивчені правила (велика буква на початку речення, крапка, знак оклику, знак питання в кінці, правила переносу слів, окреме написання слів-помічників і слів-назв);

– знаходить і виправляє помилки на вивчені правила;

· розрізнює набір слів та речення;

· розрізнює набір речень та текст.


	2
	Позиційне чергування звуків. Орфограма слабкої позиції звуків (20 год.)

Проміжний звук між [е ] та  [и] та його позначення –[e( ]. Проблематичність позначення звука [e( ] на письмі.  Сильна та слабка позиція звуків. Ознака сильної позиції голосних звуків (наголошений склад). Ознака слабкої позиції голосних звуків (ненаголошений склад). Позиційні чергування голосних звуків в українській мові: [e( ] // [é]; [e( ] // [ú]. Позначення на письмі звуків, які позиційно чергуються. Орфограма слабкої позиції звуків. Позначення буквою звука [e(] – орфограма слабкої позиції звуків. 

Позиційні чергування приголосних звуків, парних за дзвінкістю –глухістю. Сильні та слабкі позиції приголосних звуків, парних за дзвінкістю – глухістю. Позначення буквою приголосного звука в слаб-кій позиції – орфограма слабкої позиції звука (кігті, боротьба). 

	Учень (учениця):

– транскрибує слова, відповідно позначаючи голосні та приголосні звуки у слабкій і сильній позиції; 

– виділяє орфограми слабких позицій звуків безпосередньо в процесі письма (письмо з пропуском орфограм).



	3
	Перевірка орфограм слабких позицій звуків за допомогою словника (8 год.)

Орфографічний словник як джерело для перевірки орфограм. Будова словника та прийоми роботи з ним. Друкований текст – зразок орфографічних написань. Алгоритм списування тексту з орфограмами.


	Учень (учениця):

– самостійно користується орфографічним словником для з’ясування правильності написання слова з орфограмою 
(-ами); 

– записує слова буквами, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків  за допомогою орфографічного словника; 

– списує невеличкий текст з орфограмами,  користуючись алгоритмом списування.


	4
	Перевірка орфограм слабких позицій звуків за допомогою зміни слова (18 год.)

Зміна слова як спосіб визначення сильної позиції звука. Зміни слів-назв предметів за числами та відмінками (без назв відмінків). Зміни слів-назв дій за особами, числами, часами та родами. Неозначена форма слів-назв дій.
	Учень (учениця):

– записує слова буквами, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків  за допомогою змін слова: слова-назви предметів за числами та відмінками (без назв відмінків), слова-назви дій – за числами, особами, часом та родами (у минулому часі), слова-назви ознак – за числами, відмінками, родами.


	5
	Частини слова: основа та закінчення. Орфограми слабких позицій звуків в основі та закінченні слів (14 год.)

Основа та закінчення слова. Зміна слова як спосіб визначення закінчення в слові. Нульове закінчення. Особливості вимови звуків у закінченнях слів-назв предметів. Відсутність орфограм у закінченнях слів-назв предметів. Зміни слів-назв ознак. Особливості вимови звуків у закінченнях слів-назв ознак. Виявлення в одній зміні орфограми слабкої позиції (словозміна, яка пов’язується зі словом задоволений). Наявність орфограм слабкої позиції голосних у закінченнях слів-назв дій.

Зміна слова та різні слова. 
	Учень (учениця):

– визначає в словах основу та закінчення;

– розрізнює зміни слова та різні слова;

– записує слова буквами, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків в основі слова за допомогою зміни слова, правильно позначаючи буквами звуки в закінченнях слів-назв предметів та слів-назв ознак, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків у закінченні приведенням до сильної позиції перевірного слова в тій же формі.

У разі неможливості здійснити перевірку орфограми слабкої позиції звука учень записує слово, використовуючи особливу позначку на місці орфограми.


	6
	Корінь як значуща частина слова. Перевірка орфограм за допомогою споріднених слів (18 год.)

Поняття про споріднені слова. Корінь як значуща спільна частина основ споріднених слів. Збіг кореня з основою непохідного слова (без уживання терміна). Перевірка орфограм у корені за допомогою спільнокореневих слів. Знайомство з тлумачним словником. Слова однозначні й багатозначні. Переносне значення слова. Багатозначні слова і омоніми. Синоніми.
	Учень (учениця):

– добирає до поданого слова споріднені слова;

– визначає в словах закінчення, основу та корінь;

– розрізнює форми слова та спільнокореневі слова;

– записує слова буквами, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків у корені за допомогою добору споріднених слів, у разі неможливості здійснити перевірку орфограми слабкої позиції звука записує слово, використовуючи особливу позначку на місці орфограми;

– пояснює лексичне значення слова, у разі виникнення утруднення користується тлумачним словником;

– розрізнює за допомогою тлумачного словника багатозначні слова і слова-омоніми,

– розрізнює спільнокореневі слова, слова-омоніми та слова-синоніми;

– добирає синоніми до запропонованих слів.


	7
	 Слова, значення  яких, правильну їх вимову та написання  учні повинні опанувати:    
а)  (значення та вимову засвоєно в першому класі): вирáзно,  ґýдзик, зозýля, лелéка, óлень, посерéдині,  украї′нська (7).
б) алфáвíт, Батьківщúна, ведмíдь, вéресень, вýлиця, герóй, диктáнт, дивáн, дитúна, духмя′ний, дя′тел, жáйворонок, завдáння, зáєць, календáр, кúлим, медáль, метрó, недíля, ознáка, пóмúлка, понедíлок, портфéль, предмéт, середá, теáтр, учúтель, читáння, червóний, черговúй, черевúки, четвéр, шістнáдцять, шофéр, я′сен (34).
  
	Учень (учениця):

– розуміє значення, правильно вимовляє і пише слова, передбачені програмою для запам’ятовування. 



	7
	Висловлювання (протягом року)
1. Відносини між висловлюваннями в діалозі (10 год.)

Питання – відповідь, наказ – виконання, прохання – відмова тощо  як відносини між висловлюваннями в діалозі. Репліка в діалозі як словесно оформлене висловлювання. Правила оформлення діалогу на письмі. Лист як висловлювання. Особливості листа як мовленнєвого жанру.  

2.Текст-розповідь (20 год.)

Учасники безпосереднього спілкування та оповідач. Текст-розповідь . Частини тексту: зачин, головна частина, кінцівка. Тема тексту та його головна думка. Назва тексту. Назва тексту як відображення теми. Назва тексту як відображення головної думки.

	Учень (учениця):

– визначає відносини між висловлюваннями (питання – відповідь, наказ – виконання, прохання – відмова і т. ін.),

– відокремлює репліки діалогу від слів автора,

– розрізнює тему та головну думку тексту,

– визначає частини тексту-розповіді.

– визначає тему тексту і його головну думку;

–добирає до тексту назву, яка висвітлює предмет висловлювання (тему) або зміст висловлювання (головну думку);

– складає план тексту-розповіді.


	8
	Графічні навички письма  Техніка письма. Культура оформлення письмових робіт (протягом року)

Закріплення графічних та гігієнічних навичок письма.

Поступове прискорення письма. Письмо в зошиті з графічною сіткою № 1.  Письмо на аркушах форматів А-4 та А-3 з графічною сіткою. Письмо на дошці з графічною сіткою.
Оформлення письмової роботи.

Виправлення помилок.

Використання умовних позначок. 
	Учень (учениця):

–дотримується технічних та гігієнічних правил письма;

каліграфічно й правильно оформлює письмову роботу (дотримується основних правил розміщення письмового тексту в зошиті з графічною сіткою № 1, на аркушах форматів А-4 та А-3 з графічною сіткою для оформлення презентацій групової та парної роботи, на дошці з графічною сіткою,каліграфічно пише слова з дотриманням відповідних поєднань, виправляє помилкове написання згідно з нормами виправлень, охайно зображує умовні позначки).


	9
	Повторення в кінці року (5 год.)

Орфограми слабких позицій звуків. Перевірка орфограм слабких позицій звуків. Основа слова та закінчення. Споріднені слова. Корінь слова. 

Текст-розповідь. Частини тексту-розповіді.
	Учень (учениця):

– конкретизує й систематизує  вивчений матеріал;

– каліграфічно та правильно записує під диктування текст з 30 – 50 слів, визначаючи та пере-віряючи орфограми слабких позицій звуків за допомогою зміни слова або добору спо-ріднених слів, у разі неможливості здійснити перевірку записує слово, використо-вуючи особливу позначку на місці орфограми;

– списує за певними правилами тексти зі словами, у яких є орфограми слабких позицій звуків (30 – 50 слів);

– правильно вимовляє та записує слова, передбачені програмою для запам’ятовування;

– оформлює діалог на письмі (без слів автора);

– контролює й оцінює правильність свого й чужого запису слова (речення), аргументуючи свою оцінку.



ІІІ. Соціокультурна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Тематичні групи слів, що називають державу, її столицю, державну символіку, реалії життя народу (протягом року)

Назва Батьківщини та її столиці.

Державні символи України. Предмети побуту. Народні звичаї. Народознавчі терміни. Мала батьківщина. 

	Учень (учениця):

· знає, правильно вимовляє і записує  назву своєї держави, її столиці; знає прапор України, правильно його називає (синьо-жовтий); знає герб України, уміє його схарактеризувати; знає напам’ять гімн України, уміє себе поводити під час звучання гімну (стояти рівно, не відволікатися); знає назви і призначення предметів  побуту (друшляк, таця, таріль, тарілочка, кухлик, пральна машина); знає про народно-календарні звичаї українців (колядування, щедрування, зустріч Нового року, закликання весни, святкування Великодня, Івана Купала, Покрови, Миколая);  розрізняє український народний одяг і прикраси (сорочка, плахта, попередниця, корсетка вінок, намисто, стрічки, шаровари, кожух);  знає про українські національні символи (калина, рушник,  вишиванка, писанка).
знає адресу свого помешкання, назву мікрорайону міста чи кутка села.



	2
	 Фольклорні твори великої і малої форми (протягом року)

Казки, прислів’я, приказки, загадки, лічилки, скоромовки, колядки, щедрівки.


	Учень (учениця):
знає і розповідає українські народні казки (про тварин – не менше п’яти), характеризує героїв, оцінює їх вчинки, бере участь в інсценізаціях казок; знає прислів’я та приказки і розуміє їх зміст (про природу, науку, мораль, вади поведінки – не менше семи); знає народні загадки (не менше семи) і відгадує нескладні загадки (про небо і зорі, день і ніч, явища природи, рослини, тварин, предмети побуту); знає і вміє використовувати народні лічилки (не менше чотирьох),
знає і вміє промовляти  скоромовки (не менше семи);

знає про час та особливості виконання колядок та щедрівок та знає напам’ять колядки, щедрівки (не менше трьох).


	3
	Особливості національного мовленнєвого етикету. Правила мовленнєвої поведінки під час спілкування (протягом року)

Вітання, прощання, прохання, вибачення  – у спілкуванні з людьми різного віку і статусу. 


	Учень (учениця):
знає і свідомо обирає відповідні формули мовленнєвого етикету в різних ситуаціях спілкування з різними людьми (за віком, статусом, родинними стосунками)  під час вітання,  прощання (у неофіційних ситуаціях – будьте здорові, бувайте здорові, на добраніч), для висловлення прохання, вибачення. 


	4
	Соціальні ролі (протягом року)

Член сім’ї, учень, друг, читач, пішохід, пасажир, глядач, відпочивальник.


	Учень (учениця):

поважає членів своєї родини й дотримується норм етикету у спілкуванні в сім’ї; знає правила поведінки та дотримується їх у роботі в парі, групі, в загальнокласній дискусії; дотримується норм етикету у спілкуванні з учнями інших класів, педагогами та технічним персоналом школи; підтримує дружні стосунки з однокласниками, з дітьми на ігровому майданчику; знає і дотримується правил увічливої поведінки на вулиці, в транспорті, у театрі, концертному залі, на ігровому майданчику тощо; знає і усвідомлено дотримується норм поведінки під час відпочинку на природі (не завдає шкоди довкіллю; розуміє, що може зашкодити природі).




ІV. Діяльнісна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1


	Формування загальнонавчальних умінь і навичок (протягом року)

Організація робочого місця.

Забезпечення умов для навчання.

Взаємодія з іншими учасниками навчального процесу.


	Учень (учениця):

своєчасно готується до уроку; самостійно добирає необхідне навчальне приладдя; підтримує порядок на робочому місці; дбайливо ставиться до своїх і чужих навчальних речей;   

уважно слухає, розуміє вчителя, однокласників, співпрацює в парній, груповій та загальнокласній формах організації навчального процесу; 

переключається з одного виду роботи на інший; орієнтується в часі, відведеному на виконання поставленого завдання; дотримується режиму розумової праці під час виконання домашніх завдань.


	3
	Формування навчально-пізнавальної мотивації та дії цілепокладання (протягом року)

Постановка навчально-дослідницьких завдань у межах формування орфографічної дії.
	Учень (учениця):

· приймає навчальне завдання та виявляє зацікавленість для його розв’язання;  
· бере участь у формулюванні 

мети роботи з опанування нового знання та висуває гіпотези стосовно способів дії в нових умовах.


	4
	Формування навчальних дій (протягом року)

 Розв’язання навчально-дослідницьких завдань в межах формування орфографічної дії.
	Учень (учениця):

· аналізує мовні явища;
· установлює і пояснює причинно-наслідкові зв’язки в орфографічній дії.
· 

	5
	Формування дії контролю (протягом року)

Застосування опанованих способів дій зі словом 
	Учень (учениця):

· бере участь в обговоренні і оформленні алгоритму дії;

· знаходить та виправляє орфографічні помилки. 


	6
	Формування дії оцінювання (протягом року)

Застосування опанованих способів дій зі словом у відомих та невідомих  умовах
	Учень (учениця):

· вилучає зайве, групує й класифікує за певними ознаками;
· оцінює межі застосування способу та власні навчальні досягнення.



3 клас 

(121 година)

І семестр – 4  години на тиждень (64 години)

ІІ семестр – 3  години на тиждень (57 годин)

І. Мовленнєва змістова лінія

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Аудіювання (протягом року) Сприймання на слух текстів-розповідей (казок, оповідань) з елементами опису та текстів-описів, складання плану до тексту. 

Запам’ятовування фактичного змісту тексту-опису з одного прослуховування.


	Учень (учениця):
– слухає й розуміє усні висловлювання: репліки вчителя та учнів у навчальних діалогах;  тексти-розповіді та тексти-описи тривалістю 2 – 3 хвилини (220 – 300 слів), інструкції до виконання завдань.

	2
	Говоріння (протягом року)
Викладення змісту тексту-розповіді від імені одного з персонажів або від третьої особи.

Стислий і розгорнутий переказ тексту-розповіді, спрямований на виявлення послідовності подій та встановлення причинно-наслідкових зв’язків між подіями.

Ігри-драматизації для відтворення поданого діалогу та ігри-драматизації для побудови  діалогу.  Побудова висловлювання на основі вражень від перегляду гри-драматизації. 

Складання текстів-розповідей на основі поданого діалогу.

Переказ тексту-опису на основі плану.

Складання тексту-опису на основі плану. 


	Учень (учениця):
– у навчальному спілкуванні правильно вимовляє слова української мови; у фронтальній та груповій роботі виправляє мовленнєві помилки інших учнів;

– доречно вживає слова в переносному значенні, синоніми, засвоєні фразеологізми;

– бере участь у навчальному діалозі, аргументуючи свою згоду (незгоду) з поглядами інших учнів, 

– усно складає розгорнуте  повідомлення за вивченим матеріалом; 

– усно переказує зміст тексту-розповіді та тексту-опису (50 – 70 слів)  з попереднім складанням плану.


	3
	Читання (протягом року)
Читання вголос і мовчки текстів діалогічного і монологічного характеру, запропонованих у підручнику. Читання вголос власних текстів-розповідей та текстів-описів. Читання статей з тлумачного словника.


	Учень (учениця):
– читає виразно невідомий доступний за змістом текст (швидкість читання – не менше ніж 80 слів за хвилину),  відповідає на запитання за змістом прочитаного.



	4
	Письмо (протягом року)

Стислий і розгорнутий переказ тексту-розповіді, спрямований на виявлення послідовності подій та встановлення причинно-наслідкових зв’язків між подіями. 

Складання текстів-розповідей на основі діалогу.  

Складання плану та переказ тексту-опису на його основі.

Складання плану й написання тексту-опису на його основі.

Редагування творчих робіт.

	Учень (учениця):
– складає на основі поданого діалогу текст-розповідь (близько 10 речень) та записує його, перевіряючи по можливості орфограми слабких позицій;

– складає текст-розповідь або текст-опис  (не менше ніж  10 – 12 речень) з урахуванням адресата та записує його, перевіряючи по можливості орфограми слабких позицій звуків;

–пише переказ тексту-розповіді та тексту-опису (50 – 70 слів)  з попереднім складанням плану.



ІІ. Мовна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Повторення вивченого (8 год.)

Звуки  та букви. Позиційні чергування звуків. Слабкі та сильні позиції голосних та приголосних звуків. Способи перевірки орфограм слабких позицій звуків.

Основа слова та закінчення. Споріднені слова. Корінь слова.

Частини тексту-розповіді.
	Учень (учениця):
– записує слова буквами, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків у корені відомими способами (за допомогою зміни слова, добору споріднених слів, орфографічного словника);

– визначає в словах основу, закінчення, корінь;

– визначає частини тексту, його тему та головну думку.


	2
	Корінь як значуща частина слова. Перевірка орфограм слабких позицій звуків у коренях слів (узагальнення, 18 год.)

Непозиційне (історичне)  чергування звуків у корені споріднених слів. 

Чергування голосних звуків [о] // [і], [е] // [і] ([e( ]   // [і]) та [е] // [(] ([e( ]   // [(]) в корені споріднених слів. Перевірка орфограми слабкої позиції звука, що враховує наявність певного історичного чергування звуків.

Чергування приголосних звуків [г] // [ж], [к] // [ч], [х] // [ш] у коренях споріднених слів та [г] // [з'], [к] // [ц'], [х] // [с'] у формах слова. 

Систематизація перевірки орфограм слабких позицій звуків у коренях слів.


	Учень (учениця):

– визначає в словоформах та споріднених словах історичні чергування голосних та приголосних звуків;

– правильно утворює і використовує в мовленні словоформи та споріднені слова з урахуванням історичного чергування голосних звуків   

[о] // [і], 

[е] // [і] ([e( ]   // [і]), 

[е] // [(] ([e( ]   // [(]),

словоформи та споріднені слова з урахуванням історичного чергування приголосних звуків   

[г] // [ж], [к] // [ч], [х] // [ш], [г] // [з'], [к] // [ц'], [х] // [с'];

– визначає корінь у споріднених словах з урахуванням історичних чергувань звуків; 

– записує під диктування тексти, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків у корені слів усіма відомими способами (за сильною позицією, з врахуванням історичного чергування звуків, за допомогою орфографічного словника).


	3
	Префікс і суфікс як значущі частини слова. Перевірка орфограм слабких позицій звуків у суфіксах та префіксах слів (18 год.)

Префікс і суфікс як значущі частини слова. Позиційні чергування звуків у префіксах і суфіксах. Історичні чергування звуків у суфіксах. Перевірка орфограм слабких позицій звуків у префіксах (роз-, без-) і суфіксах     (-ник-,    -иц-, -ич-, -ечк- тощо) шляхом визначення сильної позиції звука. Перевірка орфограм слабких позицій звуків у суфіксах -ень-,      -ець-  з урахуванням історичного чергування звуків. Написання префіксів з- (с-), пре-, при-. 

Систематизація перевірки орфограм слабких позицій звуків в основі слова.

	Учень (учениця):

– визначає в слові закінчення, основу, корінь, префікс, суфікс;

– записує під диктування тексти, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків в усіх значущих час-тинах основи слова відоми-ми способами перевірки, у разі неможливості здійснити перевірку орфограми слаб-кої позиції звука записує слово, використовуючи особливу позначку на місці орфограми.



	4
	Основа як носій лексичного значення слова і закінчення як носій граматичного значення слова (12 год.)
Лексичне та граматичне значення слова. Однозначні та багатозначні слова. Пряме й переносне значення слова. Синоніми та їх роль. Омоніми. Антоніми. Фразеологізми. Знайомство з етимологією слова. 

Закінчення як значуща частина слова. Граматичні значення слів-назв предметів, слів-назв ознак, слів-назв дій.

	Учень (учениця):

– розрізнює лексичне та граматичне значення слова;

– визначає лексичне значення слова;

–з’ясовує за допомогою тлумачного словника різні значення багатозначного слова та пояснює зв’язок між ними;

– знаходить у тексті слова з прямим та переносним значенням;

–добирає синоніми до поданих слів;

–розрізнює багатозначні слова та омоніми (поширені випадки);

–добирає антоніми до поданих слів;

–розуміє, знає та вживає в мовленні низку поширених фразеологізмів;

– визначає граматичні значення слів-назв предметів, слів-назв ознак, слів-назв дій. 



	5
	Закінчення як значуща частина слова. Перевірка орфограм слабких позицій у закінченнях слів (30 год.)
Правопис закінчень слів-назв предметів.  Правопис закінчень  слів-назв ознак без орфограм. Перевірка орфограми слабкої позиції в словозміні слів-назв ознак за сильною позицією (добр_ми ​ –      крутúми). 
Орфограми слабких позицій звуків у закінченнях слів-назв дій. І та ІІ дієвідміни. Способи їх розрізнення. Перевірка орфограм слабких позицій в особових закінченнях слів-назв дій за сильною позицією на основі визначення дієвідміни.

Позначення звуків [ц':], [с':] у словах-назвах дій буквосполученнями тьс, шс (дивиться, дивишся).

	Учень (учениця):
– правильно позначає буквами  закінчення слів-назв предметів, слів-назв ознак;

 – правильно позначає буквами особові закінчення слів-назв дій, шляхом з’ясування дієвідміни; 

– правильно позначає буквами звуки [ц':], [с':] у словах-назвах дій.

	6
	Слова, значення  яких, правильну їх вимову та написання  учні повинні опанувати (протягом року):    абрикóс, адрéса, áйстра, автомобíль, агронóм, аквáріум, апельсúн, апетúт, асфáльт, банкíр, бензúн, бетóн, бібліотéка, 
велосипéд, верблю′д, вóгнище, вокзáл, горизóнт, гримíти, грім, депутáт, децимéтр, дирéктор, елéктрика, кипíти, кишéня, колектúв, комбáйн, комбáйнер і комбайнéр, комп’ю'тер, коридóр, космонáвт, кринúця, кукурýдза, метáл, минýлий, очерéт, пирíг, президéнт,  пшенúця, рáдіо, сантимéтр, секýнда, спасúбі, тривóга, фéрмер, хвилúна, черéмха, черéшня (49 слів).

	Учень (учениця):

– розуміє значення, правильно вимовляє і пише слова, передбачені програмою для запам’ятовування. 



	7
	Висловлювання (протягом року)
1. Мета висловлювання (8 год.)
Мета висловлювання. Різновиди висловлювань за метою. 

2. Текст-розповідь (продовження, 9 год.). 

Казка, оповідання як текст-розповідь. Пряма та непряма мова. 

3. Текст-опис (10 год.)
Особливості тексту-опису. Завдання автора тексту-опису. Висловлювання з елементами опису. Загадка як особливий текст-опис.
	Учень (учениця):
– визначає тему тексту і його головну думку;

– розрізнює висловлювання за метою;

– розрізнює пряму та непряму мову;

– розрізнює текст-розповідь та текст-опис;
–складає план тексту-розповіді та тексту-опису;

–добирає до тексту назву, яка висвітлює предмет висловлювання (тему) або зміст висловлювання (головну думку);

– будує тексти-описи, тексти-розповіді з елементами опису.


	8
	Графічні навички письма  Техніка письма. Культура оформлення письмових робіт (протягом року)

Закріплення графічних та гігієнічних навичок письма.

Поступове прискорення письма.

Перехід до письма в графічній сітці в одну лінію.  Письмо на аркушах форматів А-4 та А-3 без графічної сітки. Письмо на дошці з графічною сіткою. Оформлення письмової роботи.

Виправлення помилок.

Використання умовних позначок. 
	Учень (учениця):

–дотримується технічних та гігієнічних правил письма;

каліграфічно й правильно оформлює письмову роботу (дотримується основних правил розміщення письмового тексту в робочих зошитах з графічною сіткою в одну лінію, на аркушах форматів А-4 та А-3 без ліній  для оформлення презентацій групової та парної роботи, на дошці з графічною сіткою; каліграфічно пише слова з дотриманням відповідних поєднань, висоти букв у сітці в одну лінію, збільшує швидкість письма, виправляє помилкове написання згідно з нормами виправлень, охайно зображує умовні позначки).


	8
	Повторення в кінці року (8 год.)
Лексичне та граматичне значення слова.

Значущі частини слова. Позиційне та історичне чергування звуків у словах української мови. Орфограми слабких позицій звуків та способи їх перевірки. 

Послідовність дій під час запису слів.

Текст-опис.


	Учень (учениця):
– конкретизує й систематизує  вивчені відомості;

– каліграфічно та правиль-но записує під диктування текст з 50 – 70 слів, визнача-ючи та перевіряючи орфограми слабких позицій звуків відомими способами, у разі неможливості здійснити перевірку записує слово, ви-користовуючи особливу по-значку на місці орфограми.



ІІІ. Соціокультурна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Тематичні групи слів, що називають державу, її столицю, державну символіку, реалії життя народу (протягом року)

Держава Україна та її столиця.

Державні символи України. Державна мова. Предмети побуту. Народні звичаї. Народознавчі терміни. Мала батьківщина. 

	Учень (учениця):

· знає про походження назви держави, її столиці; знає державну символіку України (прапор, герб, гімн), усвідомлює її роль у житті держави, знає і дотримується норм поведінки  під час звучання гімну, виносу прапора; має уявлення про історію України від Київської Русі, знає найвідоміших людей (державних та культурних діячів; знає та усвідомлює роль державної мови; знає назви і призначення предметів  побуту українців минулих часів (ночви, залізко, рубель, веретено, кужіль, прядка); знає та вміє брати участь в обрядових дійствах народних свят (колядування, щедрування, зустріч Нового року, закликання весни, святкування Великодня, Миколая);  знає український народний одяг і прикраси та особливості їх використання (сорочка, плахта, попередниця, корсетка вінок, намисто, стрічки, шаровари, кожух);  знає про українські національні символи (калина, рушник,  вишиванка, писанка, верба).
знає адресу свого помешкання, уміє її записати;  знає наукову та (або) народну етимологію назви свого населеного пункту, легенди про заснування свого міста, села. 



	2
	 Фольклорні твори великої і малої форми (протягом року)

Казки, прислів’я, приказки, загадки, колядки, щедрівки, дитячі пісні, колискові, народні прикмети.


	Учень (учениця):
знає,  розповідає українські народні казки (про тварин – не менше п’яти, чарівні – не менше двох), характеризує героїв, оцінює їх вчинки, бере участь в іграх-драматизаціях за сюжетами казок; знає прислів’я та приказки і пояснює їх зміст (про природу, науку, мораль, вади поведінки – не менше восьми), доречно використовує в мовленні; знає народні загадки (не менше десяти) і відгадує нескладні загадки (про небо і зорі, день і ніч, явища природи, рослини, тварин, предмети побуту); 

знає та вміє виконувати колядки та щедрівки (не менше чотирьох), дитячі пісні та колискові (не менше двох); знає народні прикмети щодо природних явищ.



	3
	Особливості національного мовленнєвого етикету. Правила мовленнєвої поведінки під час спілкування (протягом року)

Вітання, прощання, прохання, вибачення  – у спілкуванні з людьми різного віку і статусу. 


	Учень (учениця):
знає, свідомо вживає і правильно записує різні формули мовленнєвого етикету в різних ситуаціях спілкування з різними людьми (за віком, статусом, родинними стосунками)  під час вітання,  прощання, для висловлення прохання, вибачення. 


	4
	Соціальні ролі (протягом року)

Член сім’ї, учень, друг, читач, пішохід, пасажир, глядач, пацієнт, покупець, відпочивальник.


	Учень (учениця):

прагне допомагати своїм рідним;  радіє успіхам і співпереживає друзям, однокласникам; дотримується правил етикетної поведінки в класі, школі, бібліотеці, на вулиці, у транспорті, у театрі, поліклініці, магазині тощо; оберігає та піклується про природу (не зриває квітів, не вбиває комах, годує птахів тощо).




ІV. Діяльнісна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1


	Формування загальнонавчальних умінь і навичок (протягом року)

Організація робочого місця .

Забезпечення умов для навчання.

Взаємодія з іншими учасниками навчального процесу.


	Учень (учениця):

· самостійно і своєчасно готується до уроку; 
· підтримує порядок на робочому місці; 
· орієнтується в тривалості часу, відведеному на виконання різних видів завдань; 
· слухає й аналізує відповіді однокласників; 
· співпрацює з однокласниками в в парній, груповій та загальнокласній формах організації навчального процесу. 



	3
	Формування навчально-пізнавальної мотивації та дії цілепокладання (протягом року)
Постановка навчально-дослідницьких завдань у межах формування орфографічної дії.
	Учень (учениця):

· приймає навчальне завдання та виявляє зацікавленість у його розв’язанні;  
· бере участь у формулюванні 

мети роботи з опанування нового знання та висуває гіпотези стосовно способів дії в нових умовах; 

· планує дослідження. 



	4
	Формування навчальних дій (протягом року) 

 Розв’язання навчально-дослідницьких завдань у межах формування орфографічної дії.
	Учень (учениця):

· аналізує мовні явища;
· встановлює і пояснює причинно-наслідкові зв’язки в орфографічній дії.


	5
	Формування дії контролю (протягом року)
Застосування опанованих способів дій зі словом.
	Учень (учениця):

· бере участь в обговоренні і оформленні алгоритму дій;

· знаходить та виправляє орфографічні помилки. 



	6
	Формування дії оцінювання (протягом року)
Застосування опанованих способів дій зі словом у відомих та невідомих  умовах.
	Учень (учениця):

· вилучає зайве, групує й класифікує за певними ознаками;
· оцінює межі застосування способу та власні навчальні досягнення.


4 клас 

(121 година)
І семестр – 4  години на тиждень (64 години)

ІІ семестр – 3  години на тиждень (57 годин)

І. Мовленнєва змістова лінія

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Аудіювання (протягом року)

Сприймання на слух текстів-розповідей, текстів-описів, текстів-міркувань, складання плану до тексту. 

Запам’ятовування фактичного змісту невеликого тексту-міркування  з одного прослуховування.
	Учень (учениця):

– слухає й розуміє усні висловлювання: репліки вчителя та учнів у навчальних діалогах;  тексти-розповіді, тексти-описи,  тексти-міркування тривалістю 3 – 4 хвилини (320 – 400 слів), інструкції до виконання завдань.

	2
	Говоріння (протягом року)

Стислий і розгорнутий переказ тексту, який містить елементи тексту-розповіді та тексту-опису, на основі плану.

Стислий і розгорнутий переказ тексту-міркування на основі плану. 

Складання текстів-міркувань для «Довідника з мови» на основі складеного плану.

Ігри-драматизації для відтворення поданого діалогу та ігри-драматизації для побудови  діалогу.  Побудова висловлювання на основі вражень від перегляду гри-драматизації. 

Складання текстів-розповідей на основі поданого діалогу.


	Учень (учениця):

– у навчальному спілкуванні правильно вимовляє слова української мови; у фронтальній та груповій роботі виправляє мовленнєві помилки інших учнів;

– доречно вживає терміни;

– бере участь у навчальному діалозі, аргументуючи думку та підтверджуючи її відповідними прикладами; 

– усно складає розгорнуте  повідомлення про дискусії, які трапилися під час роботи на уроці; 

– усно переказує зміст тексту (70 – 100 слів) з попереднім складанням плану.



	3
	Читання (протягом року)

Читання вголос і мовчки текстів діалогічного і монологічного характеру, запропонованих у підручнику. Читання вголос власних текстів-розповідей та текстів-міркувань. Читання статей з тлумачного та енциклопедичного словника.
	Учень (учениця):

– читає вголос невідомі доступні за змістом тексти (швидкість читання – не менше ніж 95 слів за хвилину), відповідає на запитання за змістом прочитаного.


	4
	Письмо (протягом року)

Написання текстів-розповідей про дискусії, які виникають на уроках (щоденник «Як ми вивчали частини мови» і т. ін.).

Складання плану та переказ тексту, який містить елементи тексту-розповіді та тексту-опису.

Складання плану та переказ тексту-міркування на основі плану.

Складання плану та написання текстів-міркувань для «Довідника з мови».

Складання текстів-розповідей на основі діалогу.

Редагування дітьми своїх творчих робіт після фронтального обговорення.

	Учень (учениця):

– складає текст-міркування  (не менше ніж  10-12 речень) на вивчені лінгвістичні теми або теми соціально-культурного характеру з обґрунтуванням висновків та з урахуванням адресата та записує його, перевіряючи по можливості орфограми слабких позицій звуків та враховуючи вивчені пунктограми; 

– складає та записує  тексти художнього або офіційно-ділового стилю на задану тему (не менше 8 речень); 
–пише переказ текст (70 – 100 слів) з попереднім складанням плану.




ІІ. Мовна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Повторення (9 год.)

Лексичне та граматичне значення слова. Синоніми та омоніми. Багатозначні слова. Терміни. Запозичені  слова. З’ясування значення запозичених слів за допомогою тлумачного словника або словника іншомовних слів.
Значущі частини слова. 

Орфограми слабких позицій звуків. Послідовність роботи під час перевірки орфограм слабких позицій звуків.  

Текст-розповідь та текст-опис. 
	Учень (учениця):

– розрізнює лексичне та граматичне значення слова;

– тлумачить лексичне значення слова, користу-ючись при потребі тлумачним словником;

– розрізнює терміни та загальновживані слова;

– визначає лексичне значення запозичених слів, користуючись у разі потреби тлумачним словником або словником іншомовних слів;

– визначає відомі грама-тичні значення (число, рід, відмінок, особа) у заданій формі слова;  

– визначає в словах значущі частини;

– записує слова буквами, перевіряючи орфограми слабких позицій звуків відомими способами, у разі неможливості здійснити перевірку записує слово, використовуючи особливу позначку на місці орфограми; 

– розрізнює текст-опис та текст- розповідь.


	3
	Частини мови (23 год.)

Поняття про частини мови. 

Іменні частини мови (іменник, прикметник, числівник) та дієслово. Самостійні та службові частини мови. Займенники та їхнє відношення до частин мови. Прислівник (загальні відомості). Незмінюваність прислівників. Прийменники та сполучники, їхня роль у мові. Частка (ознайомлення).

Вигук (ознайомлення). Відокремлення вигуків у реченнях.
	Учень (учениця):

– розрізнює самостійні та службові частини мови, іменні частини мови та дієслово;

– розпізнає іменники, прикметники, дієслова, прислівники, займенники і числівники;

– наводить приклади слів кожної з вивчених частин мови.



	4
	Граматичне значення числа 
(5 год.)

Значення числа та засоби його вираження в іменниках. Граматична форма слова. 

Дві форми числа в іменників. Іменники, що мають одну форму числа (типу молоко, ножиці). Незмінні іменники (типу какаду, какао). 

Значення числа в прикметників та дієслів. Граматичні форми числа прикметників та дієслів.
	Учень (учениця):

– визначає граматичне значення числа іменників, прикметників, дієслів у словосполученні;

– розрізнює слова, що змінюються за числом, та слова, що не змінюються за числом;

– правильно утворює та вживає зміни слів за числом.

	5
	Граматичне значення роду 
(5 год.)

Значення роду та засоби його вираження в іменниках. Граматичні форми роду: чоловічий рід, жіночий рід, середній рід. Іменники "спільного" (чоловічого й жіночого) роду.

Значення роду в прикметників та дієслів. Зміна прикметників і дієслів (у минулому часі) за родами.

	Учень (учениця):

– визначає граматичне значення роду іменників, прикметників, дієслів у словосполученні.

– правильно утворює та вживає зміни дієслів в минулому часі та прикметників за родами.

	6
	Граматичне значення відмінка (12 год.)

Значення відмінка та засоби його вираження в іменниках. Прийменники як додатковий засіб вираження відмінкового значення іменника.

Чотири відміни іменників. Тверда, м’яка та мішана групи іменників. 

Іменники, що означають істоти та іменники, що означають неістоти. Вибір закінчень у знахідному, давальному та місцевому відмінках.

Кличний відмінок як засіб вираження звертання. 

Відмінкові форми прикметників.  

Особливості відмінювання займенників я, ти, він, вона, воно, ми, ви, вони.

	Учень (учениця):

– визначає граматичне значення відмінка іменників та прикметників у словосполученнях;

– відносить іменники до певної відміни та групи; 

– розрізнює іменники, що означають істоти, та іменники, що означають неістоти;

– правильно утворює та вживає зміни слів (іменників, прикметників, займенників я, ти, він, вона, воно, ми, ви, вони) за відмінками.

	7
	Граматичне значення особи        (4 год.)
Значення особи та засоби його вираження в дієсловах. Три форми особи дієслова. 

Наявність форм особи в теперішньому та майбутньому часі та їхня відсутність у минулому часі.

	Учень (учениця):

– визначає граматичне значення особи дієслів у словосполученні;

– розрізнює форми дієслів, що мають граматичне значення особи, та форми дієслів, що не мають граматичного значення особи;

– правильно утворює та вживає зміни дієслів за особами.

	8
	Синтаксис (19 год.)

Поняття про синтаксичні одиниці мови. Засоби граматичного зв(язку (граматичні форми слів самостійних частин мови, службові частини мови). 

Словосполучення як синтаксична одиниця мови. Головний і залежний члени словосполучення. 

Речення як синтаксична одиниця. Граматична основа речення. Поняття про присудок та підмет як головні члени речення. 

Другорядні члени речення. Означення, додаток, обставина. Слова, що не є членами речення (звертання), їх виділення в усному мовленні та на письмі.

Прості й складні речення. Однорідні члени речення.  Кома в реченнях з однорідними членами.

Види речень за метою висловлювання. Окличні та неокличні речення.


	Учень (учениця):

– розрізнює словосполучення, граматичну основу речення, ряд однорідних членів речення;

– визначає головне та залежне слово в словосполученні; 

– визначає головні та другорядні члени речення;

– виділяє в простому реченні підмет та присудок (прості випадки);

– виділяє словосполучення в реченні;

– розпізнає та вживає  однорідні члени речення;

– розрізнює прості і складні речення;

– будує складні речення за зразком;

– наводить власні приклади словосполучень та різних типів речень;

– розпізнає речення за метою висловлювання та інтонацією та правильно їх інтонує;

– правильно використовує розділові знаки при однорідних членах, що з’єднані безсполучниковим зв'язком, а також сполучниками а, але.


	9
	Граматична характеристика слова (8 год. )
Належність слова до однієї з частин мови. Граматичні значення словоформи в реченні та її синтаксична функція.
	Учень (учениця):

– усно та письмово дає граматичну характеристику самостійним частинам мови.

	10
	Слова, значення  яких, правильну їх вимову та написання  учні повинні опанувати (протягом року):    
аеродрóм, будь лáска, ввéчері, вдень, взúмку, вісімдесятú, влíтку, восенú, вперéд, врáнці, вчóра, гардерóб, гектáр, гвинтíвка, до побáчення, держáва, дисциплíна,  ззáду, інженéр, кіломéтр, лівóруч, мехáнік, мізúнець, мільйóн, назáд, напáм’ять, океáн, попéреду, посерéдині, портрéт, правóруч,  п’ятдеся′т,  п’ятдесятú,  п’ятсóт, револю′ція, респýбліка, сигнáл, сімдесятú, телегрáма, телефóн, температýра, тепéр, терпýг, трамвáй, тролéйбус, фанéра, фартýх, футбóл, цемéнт, чернéтка, шерéнга, шістнáдцять, шістдеся′т, шістдесятú, шістсóт, щогодúни, щодéнно, щотúжня,юннáт, яринá (60).

	Учень (учениця):

– розуміє значення, правильно вимовляє і пише слова, передбачені програмою для запам’ятовування. 



	11
	Висловлювання (22 год., протягом року)
1. Текст-розповідь і текст-опис  (продовження, 4 год.)
Опис із елементами розповіді та розповідь з елементами опису.
2. Текст-міркування (8 год.)
Особливості тексту-міркування. Структура тексту-міркування (теза, аргумент, висновок). Текст, що містить опис і міркування. 

 3. Стилі мовлення (10 год.)
Розмовний стиль мовлення (мета висловлювання, засоби побудови висловлювання, адресат висловлювання). Засоби звертання в безпосередньому спілкуванні. Норми етикету в спілкуванні. 

Художній стиль мовлення. Особливості побудови висловлювання  художнього стилю. Казка. Оповідання. Адресат у висловлюваннях художнього стилю. 

Офіційно-діловий стиль мовлення. Мета і особливості побудови висловлювання в ситуації офіційно-ділового спілкування. Адресат у ситуації офіційно-ділового спілкування.Оголошення, запрошення, заява, інструкція. 

Науковий стиль мовлення. Мета і особливості побудови висловлювання в ситуації навчального діалогу. Адресат у ситуації навчального діалогу. Наукова стаття, словникова стаття, доповідь.

	Учень (учениця):

– розрізнює текст-опис, текст-розповідь, текст-міркування;
– визначає тему та головну думку текстів-розповідей, текстів-описів, текстів-міркувань;

– складає план тексту-міркування;

– добирає до тексту назву, яка висвітлює предмет висловлювання (тему) або зміст висловлювання (головну думку);

– визначає складові частини тексту-міркування;

–усно й письмово складає тексти різних типів;

– розрізнює стилі мовлення, будує усні та письмові тексти різних стилів мовлення.


	12
	Графічні навички письма  Техніка письма. Культура оформлення письмових робіт (протягом року)

Удосконалення графічних та гігієнічних навичок письма.

Прискорення письма. Індивідуальні особливості письма. 
Письмо в графічній сітці в одну лінію.  Письмо на аркушах форматів А-4 та А-3 без графічної сітки. Письмо на дошці без графічної сітки. Оформлення письмової роботи.

Виправлення помилок.

Використання умовних позначок. 
	Учень (учениця):

–дотримується технічних та гігієнічних правил письма;

каліграфічно й правильно оформлює письмову роботу відповідно до вимог методичних рекомендацій «Контроль та оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи» (дотримується правил розміщення письмового тексту в робочих зошитах з графічною сіткою в одну лінію, на дошці без графічної сітки, на аркушах форматів А-4 та А-3 без графічної сітки  для оформлення презентацій групової та парної роботи, швидко пише з можливими змінами форми букв та поєднань з дотриманням розбірливості письма, виправляє помилкове написання згідно з нормами виправлень, охайно зображує умовні позначки).
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	Повторення в кінці року (14 год.)
Частини мови. Самостійні та службові частини мови. 

Значення числа в різних частинах мови.

Значення роду в різних частинах мови. 

Значення відмінка в іменних частинах мови. Чотири відміни іменників. 

Значення особи. Три форми особи дієслова.  І та ІІ дієвідміни. 

Речення. Словосполучення. 

Головні та другорядні члени речення. 

Однорідні члени речення. Кома в реченнях з однорідними членами речення.

Текст-розповідь. Текст-опис. Текст-міркування. 

Загальні уявлення про стилі мови. 


	Учень (учениця):

– конкретизує й систематизує  вивчений матеріал з граматики;

– каліграфічно та правильно записує під диктування текст обсягом 70 – 90 слів з вивченими орфограмами та пунктограмами.



ІІІ. Соціокультурна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Тематичні групи слів, що називають державу, її столицю, державну символіку, реалії життя народу (протягом року)

Держава Україна та її столиця.

Державні символи України. Державна мова. Предмети побуту. Народні звичаї. Народознавчі терміни. Мала батьківщина. 

	Учень (учениця):

· знає і усвідомлено пояснює походження назви держави, її столиці; знає державну символіку України (прапор, герб, гімн), пояснює,  що саме символізують кольори на прапорі України, герб–тризуб,  зміст гімну; має певні відомості про історію України (епоха Київської Русі, Козацька доба, боротьба за незалежність та її здобуття); знає про те, що Україна є європейською державою; усвідомлює певні європейські цінності (права людини, екологічна культура); знає та пояснює виникнення та значення державних свят (День Незалежності, День Конституції, День Соборності України); знає та усвідомлює роль найвідоміших людей (державних та культурних діячів, науковців, зокрема: Володимира Великого, Ярослава Мудрого, Богдана Хмельницького, Тараса Шевченка); має уявлення про виникнення української мови та її розвиток протягом тисячоліття, знає про багатство мови,  усвідомлює і пояснює, чому українська мова є державним символом нашої держави; знає і розповідає про найпоширеніші народні звичаї і традиції (зустрічати гостей з хлібом–сіллю, дарувати вишитий рушник тощо); знає і розповідає про українські обереги (вишиванка, вишитий рушник, підкова, часник, пучечки зілля тощо); знає про особливості свого рідного краю, легенди, складає письмові твори про рідне місто чи село,  про природу, відомих людей рідного краю.


	2
	 Фольклорні твори великої і малої форми (протягом року)

Казки, прислів’я, приказки, загадки, колядки, щедрівки, дитячі пісні, колискові, веснянки, народні прикмети.


	Учень (учениця):
знає,  розповідає українські народні казки (про тварин – не менше семи, чарівні – не менше трьох), характеризує героїв, оцінює їх вчинки, бере участь в іграх-драматизаціях за сюжетами казок; знає прислів’я та приказки і пояснює їх зміст (про природу, науку, мораль, вади поведінки – не менше десяти), доречно використовує їх у мовленні; знає народні загадки (не менше дванадцяти) і відгадує нескладні загадки (про небо і зорі, день і ніч, явища природи, рослини, тварин, предмети побуту); 

знає та вміє виконувати в обрядових дійствах колядки та щедрівки (не менше п’яти), дитячі пісні та колискові, веснянки (не менше чотирьох); знає народні прикмети щодо природних явищ.



	3
	Особливості національного мовленнєвого етикету. Правила мовленнєвої поведінки під час спілкування (протягом року)

Вітання, прощання, прохання, вибачення  – у спілкуванні з людьми різного віку і статусу. 


	Учень (учениця):
· знає, свідомо вживає і правильно записує різні формули мовленнєвого етикету в різних ситуаціях спілкування з різними людьми (за віком, статусом, родинними стосунками)  під час вітання,  прощання, для висловлення прохання, вибачення; знає етимологію найпростіших українських формул мовленнєвого етикету; знає про національні традиції звертання дітей до батьків в українській родині. 


	4
	Соціальні ролі (протягом року)

Член сім’ї, учень, друг, читач, пішохід, пасажир, глядач, пацієнт, покупець, відпочивальник.


	Учень (учениця):

· прагне допомагати своїм рідним;  радіє успіхам і співпереживає друзям, однокласникам; дотримується правил етикетної поведінки в класі, школі, бібліотеці, на вулиці, у транспорті, у театрі, поліклініці, магазині тощо; вболіває за честь класу і школи; оберігає та піклується про природу (не зриває квітів, не вбиває комах, годує птахів тощо), прагне збагатити її (садить і доглядає рослини), пояснює молодшим, як слід ставитися до природи і чому її треба оберігати. 



ІV. Діяльнісна змістова лінія 

	№

п/п


	Зміст навчального матеріалу
	Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів

	1
	Формування загальнонавчальних умінь і навичок (протягом року)

Організація робочого місця .

Забезпечення умов для навчання.

Взаємодія з іншими учасниками навчального процесу.


	Учень (учениця):

· самостійно і своєчасно готується до уроку; 
· тримає в порядку своє робоче місце та навчальне приладдя; 

· дотримується режиму навчання; 
· працює швидко і зосереджено; 
· приступає до виконання самостійної роботи після її обдумування; 
· раціонально розподіляє час для виконання певної роботи; 
· цінує час – власний та інших людей;
· слухає й аналізує відповіді однокласників; 
· співпрацює з однокласниками в парній, груповій та загальнокласній формах організації навчального процесу. 


	2
	Формування навчально-пізнавальної мотивації та дії цілепокладання (протягом року)

Постановка навчально-пізнавальних завдань на матеріалі вивчення граматики 
	Учень (учениця):

· приймає навчальне завдання та проявляє зацікавленість у його розв’язанні;  
· бере участь у формулюванні 

мети роботи з опанування нового знання та висуває гіпотези стосовно способів дії в нових умовах; 

· планує дослідження. 



	3
	Формування навчальних дій

(протягом року)

 Розв’язання навчально-пізнавальних завдань на матеріалі вивчення граматики.
	Учень (учениця):

· аналізує мовні явища;
· встановлює і пояснює причинно-наслідкові зв’язки в граматиці.


	4
	Формування дії контролю

(протягом року)

Застосування опанованих способів дій зі словом та синтаксичною одиницею.
	Учень (учениця):

· бере участь в обговоренні і оформленні алгоритму дій

· знаходить та виправляє орфографічні та граматичні помилки. 



	5
	Формування дії оцінювання

(протягом року)

Застосування опанованих способів дій зі словом та синтаксичною одиницею у відомих та невідомих  умовах.
	Учень (учениця):

· вилучає зайве, групує й класифікує за певними ознаками;
· оцінює межі застосування способу та власні навчальні досягнення.
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